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Quanta ciéncia!

O mundo e o Sol, o mar e a terra, a nuvem e a chuva
O dia e a noite, a sombra e o tempo

O mundo, a Terra e 0 homem

O tempo do homem?

Quanta ciéncia!

A flor e 0 inseto, a ave e 0 ninho, o bicho e a cri
A planta e a semente, a forma e a cor

O homem, a mulher e a crianca

O tempo do amor?

Quanta ciéncia!

A mao e a maquina, o adubo e a colheita, a planadesra
O trabalho e o dinheiro, o avental e o suor

O homem, a fome e a guerra

O tempo da dor?

Quanta ciéncia!

A mascara e o ator, a conversa e o ruido, o faaevender
Olivroe a TV, o que é, o que foi, o que vai ser

O homem, a imagem e o mundo

O tempo de esconder?

Quanta ciéncia!

O menino e o brinquedo, 0 jogo e a rusga, o sentifazer
A escola e a tarefa, e 0 mundo la fora

O homem, a crianga e a escola

O tempo de aprender?

Paciéncia...

Hilario Fracalanza
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RESUMO

Considerando-se a incipiente divulgacao das peasjsisbre a Educacdo em Ciéncias no
Brasil e seu reconhecido potencial para a melhdoigensino escolar, em especial nas séries
iniciais, a pesquisa descreve e analisa as teraulas teses e dissertacdes direcionadas ao
Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do ensinddmental no periodo de 1972 a 2005. Busca
conhecer o que tem sido investigado sobre o em&r@iéncias nesse nivel de escolaridade e, de
modo particular, quais as caracteristicas e tema€npedagdgicas das praticas escolares
propostas e implementadas por essas pesquisas.

Por intermédio de catalogos de teses do CEDOC #&da Documentacdo em Ensino
de Ciéncias da Faculdade de Educacdo da UNICAM® leadco de Teses da CAPES, foram
identificadas 135 teses e dissertacdes sobre ncedsi Ciéncias nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental. Estas foram estudadas segundiescritores: ano de defesa, orientador,
instituicdo produtora, area de conteudo do cuwiestolar e foco tematico.

No conjunto de trabalhos, 83% foram defendidos @kisnos dez anos do periodo
investigado e em 48 universidades distintas, prattomdo a producdo da USP (14%), UNESP
(9%), UFSCar (6%) e UNICAMP (5%). Quanto a areadeteudo, prevalecem os estudos que
tratam os conhecimentos de Ciéncias de uma mageirgrica ou sem privilegiar algum campo
especifico (45% do total), e crescem ao longo duss s estudos no campo da Educacéo
Ambiental (28%) e da Saude e Sexualidade (13%)tonaunbora ainda encontremos trabalhos
gue tratem de contetdos especificos de uma areeasw Fisica ou Biologia. Para os focos
tematicos, a predominancia recaiu em contetudo-roét®2k0), caracteristicas e concepcdes do
professor (30%), curriculos e programas (22%) actaristicas e concepc¢des do aluno (19%).

Para uma andlise especifica foram selecionadass@8 & dissertacbes que desenvolveram
praticas pedagodgicas na forma de pesquisa expddmem pesquisa-acdo, sendo descritos e
analisados com respeito ao método de ensino-apeggan, aos recursos e materiais didaticos,
as relacdes pesquisador-professor-aluno, ao pmcessinstrumentos de avaliacdo da
aprendizagem, ao referencial te6rico e ao modelocamional (tradicional, redescoberta,
construtivista, tecnicista, ciéncia-tecnologia-edeide e socio-cultural) subjacentes a pratica
pedagdgica. Nesse conjunto, 0 modelo construtifastaredominante (63%), seguido do modelo
sécio-cultural (20%) e do modelo da redescobeéo]l

Na grande maioria das pesquisas, notou-se queéitisagrpedagogicas foram elaboradas
pelos proprios pesquisadores académicos, aplicpgdss professores da escola basica e
realizadas pelos alunos, acentuando ainda uma &celdgerarquica e autoritaria entre
universidade e escola basica. Notou-se, tambémasjyesquisas e praticas implementadas nas
salas de aula (nivel de fato) na maioria das veeedistanciam do que foi preconizado no
discurso (nivel de propdsito). Observa-se aindaocgugesquisadores ndo encontram dificuldades
em propor e aplicar uma proposta de inovacao eduwr todavia provocar mudancas nas
relacdes pessoais e nas formas de avaliacdo coastida uma barreira dificil de ser superada.

Sugere-se a necessidade de um processo de pesgi@gaatica pedagogica que envolva
colaborativamente pesquisador, professores e alanoum movimento constante de agao-
reflexdo-acdo na e da pratica, para que essesnpossHOS propor inovacdes e essas se
constituam em experiéncias relevantes para a melldor ensino e para o desenvolvimento
profissional do professor.
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ABSTRACT

Considering the incipient spread of researchesherScience education in Brazil and its
recognized potential for the improvement of theastheaching, in special in elementary school,
the inquiry describes and analyses the tendentigsedheories and dissertations directed to the
Science education in elementary school in the defiom 1972 to 2005. It searches to know
what has been investigated on the Science edudatithms level of schooling and, in particular
way, which characteristics and pedagogic tendenofeshe school practices proposed and
implemented by these inquiries.

Through catalogues of theories of the CEDOC — @enfrDocumentation in Science
education of the Faculty of Education of the UNICRMnNd of the bank of Theories of CAPES,
135 theories and dissertations were identifiednenScience education in the first four series of
the basic teaching. These were studied accordinipdodescribers: year of defense, advisor,
producing institution, area of content of the sdraoriculum and thematic focus.

In the set of works, 83 % was defended in thetlstyears of the investigated period and in 48
different universities, when there is predominatimg production of USP (14 %), UNESP (9 %),
UFSCar (6 %) and UNICAMP (5 %).

As for the area of content, there prevail the gtsidihat treat the knowledges of Science of
a generic way or without privileging any specifield (45 % of the total), and the studies grow
along the years in the field of the Environmentau€ation (28 %) and of the Health and
Sexuality (13 %), very much though we will stilhfl works that treat specific contents of an
area, in the case of Physics or Biology. For thertic focuses, the predominance relapsed into
content-method (32 %), characteristics and coneegptof the teacher (30 %), curriculums and
programs (22 %) and characteristics and conceptbtige pupil (19 %).

For a specific analysis there were selected 30rige@nd dissertations that developed
pedagogic practices in the form of experimentalingor inquiry-action, being described and
analysed as to the method of teaching-apprentipeshthe resources and educational materials,
to the relations researcher-teacher-pupil, to thecgss and evaluation instruments of the
apprenticeship, to the theoretical referential @ystand to an education model (traditional,
rediscover, construction, technicalist, sciencentietogy-society - STS and cultural-partner)
underlying to the pedagogic practice. In this #&t,construction model was predominant (63 %)
followed from the cultural-partner model (20 %) dnain the rediscover model (10 %).

In great most of the inquiries, it was noticed ttiet pedagogic practices were prepared by
the academic researches themselves, applied hgdbbers of the basic school and carried out
by the pupils, accenting still a hierarchical antharitarian relation between university and basic
school. It was also noticed that the inquiries prattices implemented in the classrooms (in fact
level) most of times it gets far away of what itsaextolled in the speech (level of purpose). It is
still noticed that the researchers do not findidlifities in proposing and applying a proposal of
education innovation; however to provoke changethénpersonal relations and in the forms of
evaluation constitutes still a difficult barrierlbe surpassed.

There is suggested the necessity of an inquiryga®and pedagogic practice that wraps
researcher, teachers and pupils in a constant meveof action-reflection-action in and of the
practice, so that those can propose innovationstheg and so that they may be constituted in
relevant experiences for the improvement of thehigagy and for the professional development of
the teacher.
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Introducao

O interesse pelo presente campo de pesquisa soagigraduacdo em Pedagogia na
Faculdade de Educacédo da Unicamp. Durante os estagidemos perceber a caréncia do ensino
de Ciéncias nas séries iniciais na escola obsewadadmbém naquelas observadas pelas colegas
do curso, justificada quase sempre pela dificuldbteprofessores em trabalhar com esta area do
conhecimento e também por se privilegiar, nessé&sséontetudos de Portugués e Matematica.

Diante das lembrancas de um ensino de Ciénciasi@&lgde e o gosto pelas disciplinas
dessa area, cresceu a preocupacdo com a Educac&iéeams, o0 que nos levou ao grupo
FORMAR-Ciéncias (Grupo de Estudos e Pesquisas emdedo de Professores da Area de
Ciéncias), onde desenvolvemos a pesquisa de iaiaigntifica, com bolsa da Fapesp entre
fevereiro e dezembro de 2005, sob o titulo “Ten@ddnda Pesquisa Nacional sobre o Ensino de
Ciéncias no Brasil (1996 — 2003)".

Os dados desse trabalho foram apresentados eidiisci@m diferentes congressos e
seminarios durante os anos de 2005 e 2006, conamgr€sso Interno de Iniciacao Cientifica da
Unicamp o Simpdsio Internacional de Iniciacdo CientificaldlaP e também em congressos da
area como o ENPEC - Encontro Nacional de PesquisBducacdo em Ciéncias e o Seminario
de Ensino de Ciéncia — UNISAL.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, obses/antaréncia de trabalhos voltados
para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais del fiindamental. Participando das reunibes e
seminarios do grupo FORMAR, o interesse pela psagein Educacdo em Ciéncias cresceu e
também a preocupacdo com essas séries, 0 quevnasapos concluir a Iniciacdo Cientifica e a
graduacdo em Pedagogia, a voltar o olhar paragesstao, desenvolvendo uma pesquisa de
mestrado com o intuito de estabelecer o estadatdada pesquisa nacional sobre o ensino de

Ciéncias na primeira fase do ensino fundamental.
A pesquisa em educacao no Brasil
No decorrer das Ultimas quatro décadas ocorreu andg crescimento da area de

pesquisa em Educacdo em Ciéncias no Brasil. Segbaedwandes, Megid Neto e Fracalanza

(2005) em 1972 ocorreram as primeiras defesas es aendo que 1071 teses e dissertacbes



foram defendidas de 1972 a 2003, demonstrando guesgcimento da producdo ao longo das
décadas foi significativo. Na década de 70 foraferdidas 109 teses e disserta¢fes, na década
seguinte 252, e na década de 90 foram defendidbg&alhos, sendo 353 (62%), defendidos na
segunda metade da década. Entre 2001 e 2003, iideatificados 137 trabalhos.

Estudos posteriores indicam que apés o ano de 2@06ducdo chegou a cem trabalhos
por ano. Todavia hd uma inadequada divulgacao ialikgagdo dessa producdo para o sistema
escolar em todos os niveis. Até pouco tempo efaildéstabelecer um quadro geral sobre o
trabalho dos grupos de pesquisa, 0os caminhos qusithh percorridos pelos pesquisadores, as
linhas tedrico-metodoldgicas empregadas nas pesquis resultados encontrados, a relacao
Universidade-Escola e a efetiva melhoria da qudéd#a educacdo em Ciéncias no pais. Assim,
pesquisadores interessados na melhoria da educiagdifica, em suas diferentes modalidades e
niveis escolares, pouco tém avancado no sentidom@artilhar resultados e contribuicdes das
investigacdes ou de inferir lacunas e necessiddédearea, propiciando solugbes, ainda que
parciais, para alguns problemas e mazelas quemflgysistema escolar brasileiro.

A pesquisa em Educacdo no Brasil € atividade regelate existente desde fins da
década de 1930. Gouveia (1971, 1976) apresentaevamthmento dos caminhos da pesquisa
educacional brasileira em sua génese e primeirssopa Séo trabalhos de referéncia porque
descrevem e analisam a pesquisa na area, tomamipperiodo de abrangéncia o intervalo de
pouco mais de trinta anos, de 1938 até 1970. Nesswalo, a autora identifica trés fases para
caracterizar momentos diferentes desse campo dgplipas sobretudo em termos de linhas
tedricas dos estudos realizados. Segundo a awerd 940 a 1955 predominam estudos de
natureza psicopedagdgica; de 1956 a 1964 estuadaddgpcos; e de 1964 a 1970 estudos de
natureza econdmica. Posteriormente, Gatti (1988nds essa analise até o ano de 1981, num
trabalho em que realiza uma revisao avaliativarddygao de recursos humanos e da geragao de
conhecimentos na area de educacdo. O periodo deat881991 € descrito por um trabalho
encomendado pela ANPEd — Associacao Nacional deGlPaduacédo e Pesquisa em Educacéo,
sob o titulo de Avaliacdo e perspectivas na area de educacédo —998PANPEd, 1993).

Podemos mencionar dois periodos marcantes distiogjypelo tipo de espaco onde se
realizam privilegiadamente as investigacfes. DeB1&& aproximadamente 1970 temos uma
primeira etapa em que a pesquisa acontece no adwitostitutos e centros ligados a 6rgaos

governamentais (MEC, Secretarias Estaduais etogie raramente em nucleos de pesquisa



vinculados a entidades privadas. Até esse momepaotigipacdo das universidades nesse campo
era pouco expressiva. Conforme assinala Gouveid(1® 10):

[...] @ maior parte [...] dos trabalhos realizagos professores universitarios resulta de
esforcos individuais relacionados com interessiedeictuais ou académicos. A pesquisa €
praticamente negligenciada nos orcamentos dasrgidades e, em geral, desempenha
papel secundario na carreira do professor uniégeiit

A partir de fins da década de 1960 e inicio da di&ade 1970, com a criacdo dos
programas de pos-graduacdo em Educacdo, configurarea nova etapa, em que,
gradativamente, a pdés-graduacdo vai se constituimoco foco privilegiado de geragdo de
pesquisas voltadas para diferentes vertentes tiéeprética educacional.

O deslocamento da pesquisa para as universidadeteee por forca de interesses mais
voltados para a geracdo de quadros para essdsigiss do que para gerar pesquisa. Por essa
razdo a pos-graduacdo assume a demanda de apriemboamia universidade através do
aperfeicoamento de seu corpo docente, e 0s cuesgstgraduacao tornam-se condicdo de
sobrevida na universidade ou condi¢cao para nelassgr. Conforme Megid Neto (1999, p. 10),

o antigo Estatuto do Magistério Superior, Lei Fatler 4.881-A/65 apontava que 0 acesso e a
progressao funcional na carreira docente no ensuperior dependia também da titulacado
(Mestrado e Doutorado). Com o tempo, paulatinamel@eresce o numero de candidatos
oriundos da prépria universidade e aumenta a demnaachposta de profissionais de fora da
universidade, com destaque para profissionais lados a educacéao basica, isto é, especialistas,
técnicos e professores (WARDE, 1990, p. 71).

Segundo Megid Neto (1999), passados 40 anos ddagdb dos primeiros cursos de pos-
graduacdo em educacado, podemos observar uma evdlistérica que compreende pelo menos
trés fases. Inicialmente um processo de institadipacdo e expansao (década de 1970); segue-se
a consolidacéo dos principais programas e relaéitracdo do processo de expansao (década de
1980); na década de 1990, uma etapa marcada pompeowdo de expansao, agora desenvolvido
em ritmo moderado e caracterizado pela definicaardérios para avaliacao institucional dos
programas, além do delineamento de modelos e @stsudlternativas para 0s cursos.

Notamos também que esse momento mais recente étecemado por uma postura
reflexiva, isto €, umihteresse em rever e analisar criticamente o qua gendo produzido na
area e em buscar caminhos para seu continuo apamentd (ANDRE, 2001, p. 52). Dessa

tendéncia decorrem o0s estudos investigativos do ‘tstado da arte” que proliferaram em



diferentes campos da pesquisa em educacdo na W#eeda, ampliando e diversificando as

contribuicdes das revisdes bibliograficas da préadugentifica em educacéo.

A pesquisa no campo da Educacao em Ciéncias

A pesquisa académica sobre o ensino de Ciéncid&ra®l vem se instituindo desde a
década de 1960, tomando significativas propor¢c@sproducdo de conhecimento na area
educacional de modo a, direta ou indiretamenteefoar subsidios para a melhoria da Educacéo
em Ciéncias no pais. Varios estudos tém apontadasgencia de uma significativa quantidade
de trabalhos na area, nessas quatro ou cinco dggaataexemplo, Fracalanza (1993), Megid
Neto (1999), Lemgruber (1999); Slongo (2004), Tex&rMegid Neto (2006).

Segundo Fracalanza (1993), a origem dos estudos soisino de Ciéncias no Brasil,
antes mesmo da instituicdo dos cursos de pos-graduasta relacionada com o movimento de
reforma no ensino de Ciéncias que aconteceu ngyésa (1950 — 1960) nos EUA e Inglaterra.
Esses movimentos tiveram forte repercussao agBrasil, o que também empreendeu reformas
no ensino de Ciéncias entre 1950 e 1970. Para Kg0db b):

Os reflexos destenovimento de inovagaparecem coincidir com o surgimento dos
programas de pesquisa em ensino de Ciéncias nd, Brasnicio da década de 1960.

Esses programas de pesquisa foram uma respostsceme inquietacdo de docentes e
pesquisadores com a auséncia de materiais nacidea&poio ao docente de Ensino
Fundamental e Médio, uma vez que a aplicacdo dojetps americanos e ingleses

traduzidos e implantados no Brasil, por ndo cooedprem as expectativas

(peculiaridades) da cultura nacional, assim con® paises de origem, redundaram em
fracasso (p. 92, grifo do autor).

Porém, para outros autores esse fracasso dosgsr@jeontado por Nardi (2005 b) pode
ter se dado nas escolas, no entanto sua essémoiangeeu no nivel superior, NOS CuUrsos e
licenciaturas e, principalmente, no ideario pedagge muitos professores. Para Fracalanza
(2006, p.131), apesar dos poucos resultados obidss fase permitiu a difusédo inicial de um
ideario de mudancas na area de ensino de Ciéadasnacao de um quadro técnico proprio; e a
aglutinacdo de professores universitarios colalwvesd Segundo o autor, foram essas as
principais condi¢cdes que permitiram alavancar asdid das mudancas no ensino de Ciéncias na
fase posterior aos anos 1970.



A fundagéo do IBECC (Instituto Brasileiro de Edu@agcCiéncia e Cultura) em 1946 e de
sua Secao S&o Paulo em 1954, de varios Centrogdei& em algumas capitais brasileiras nos
anos 1960, a criacdo da FUNBEC (Fundacao Brasitgira o Desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias) em 1966, e o aparecimento da Revistarden& de Ciéncias produzida por essa
Fundacao séo alguns fatos significativos para detramacdes visando popularizar a Ciéncia e
melhorar o ensino de Ciéncias em nossas escotpge acabaram contribuindo para a formacéo
de grupos de pesquisadores que entdo passaradedica mais especificamente a Educagdo em
Ciéncias (FRACALANZA, 1993; NARDI, 2005 b).

Ha autores que, embora reconhecendo a importamcienalimento de renovacao e
atualizacdo no ensino de Ciéncias caracteristisodéaadas de 1950 e 1960, e as atividades
desenvolvidas no ambito do IBECC e FUNBEC, néoifican as acbes empreendidas nesse
processo como pesquisa, no sentido especificoega&ibui ao termo na academia. Com efeito,
tais atividades sdo demarcadas como praticas wesltadqualificacdo da pratica de ensino na
escola, caracterizando-se, portanto, por atividdéesunho pedagdgico. Segundo Slongo (2004,
p.198-9), ndo esteve presente nessas iniciatieasexplicita e nem estruturalmente, a dimenséo
da pesquisa na forma como ela é hoje concebidartia ga implantacdo da pés-graduacao. Para
outros autores entretantotais iniciativas demarcam os primérdios da pesquasadémica
brasileira em ensino de Ciéncias, de natureza ndaogente aplicada nos primeiros momentos,
do tipo pesquisa e desenvolvimento (P&DVEGID NETO, 1999, p. 51). Nesse sentido,
consistiriam de pesquisas de desenvolvimento eiag@al da implantacdo de um produto
educacional ou pedagogico (um projeto curricularedsino e seus materiais didaticos, por
exemplo) na maior parte dos casos.

Podemos considerar, portanto, que o desenvolvindmntiovestigacdes sobre problemas
relacionados a Educacdo em Ciéncias, enquanto reatande pesquisa, € uma atividade que
teve sua origem ha aproximadamente 60 anos adgBiasil. Simultaneamente, em varios paises
(Estados Unidos, Inglaterra, Franca, Espanha enii®s) esse campo de pesquisa intensifica
suas acdes no decorrer da segunda metade do ¥@€uMo Brasil, esse movimento tem suas
origens nos anos 1950 com as atividades do IBECKiUto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e
Cultura, mas toma corpo de atividade cientificacaéter académico com o aparecimento dos
cursos de pos-graduacgdo na area de Educacdo, mradaegetade dos anos 1960. Os primeiros

trabalhos defendidos na area de Ensino de Ciédatasn de 1972, com trés teses de doutorado



defendidas na USP e mais seis dissertacfes deadwstriundas de quatro instituicoes
diferentes: UFSM; PUC-RJ; UnB; e UFRGS (MEGID NETI®99, p.51).

Estimamos que desde inicio dos anos 1970 até kdatlm tenham sido produzidas mais
de 1.700 teses e dissertacbes no campo da Edueatdtiéncias no Brasil, demonstrando o
grande interesse por parte dos pesquisadores malaassim como a sua abrangéncia. Porém,
devido a ma divulgacao e catalogacdo inadequadaojonto desses documentos, encontra-se
grande dificuldade no acesso as informacbes, refex® e ao texto integral das teses e
dissertagcdes, que muitas vezes apenas sao enesntiasl bibliotecas das instituicdes de origem.
Desta forma, torna-se dificil estimar quais as romicoes de tais pesquisas no sentido de

subsidiarem possiveis transformacdes e melhoriasstema escolar.

Projetos de estado da arte do grupo FORMAR-Ciéncias

Preocupados com essas questdes, 0os pesquisadmgwrites do grupo FORMAR-
Ciéncias da Faculdade de Educacdo da UNICAMP vé@sgel 1987 realizando projetos no
intuito de estabelecer o estado da arte da pesgo@&#mica brasileira no campo da Educacgéo
em Ciéncias. Um primeiro projeto foi desenvolvido #8987 e 1988 para identificar, recuperar,
classificar e descrever a pesquisa académicadiragilesse campo. Decorrente deste projeto foi
produzida uma dissertacdo de mestrado sobre as ¢edessertacdes em ensino de Fisica no
Ensino Médio (MEGID NETO, 1990). Depois, no inidila década de 1990, o projeto de
doutorado de Fracalanza (1993) consistiu em anadisproducdo académica nacional sobre
manuais escolares voltados para o Ensino de Cgntiatadas em especial por teses e
dissertacgoes.

A partir desses projetos e de outros correlaciosid@doorganizado um Acervo de Teses e
Dissertacdes sobre o Ensino de Ciéncias no Bias#lizado na Faculdade de Educagdo da
UNICAMP, constituindo-se em uma iniciativa pioneima pais no que se refere a abrangéncia —
area de Ciéncias — e amplitude — programas de nadistacdo de todo o Brasil. Em continuidade

a essa acao, constituiu-se em 1997 o Centro dentacao em Ensino de Ciéncias (CEDOC),

! Embora o Grupo FORMAR tenha sido fundado em §idns pesquisadores integrantes do grupo vinhadede
1987 realizando atividades e projetos nesse ambito.
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agregando ao acervo de teses e dissertacdes j@néxism conjunto de documentos impressos
(livros didaticos e paradidaticos, revistas cigérdff, textos pedagogicos etc.) e materiais de
laboratorios didaticos da area de Ciéncias, que diglm procurado por alunos de cursos de
graduacdo e de pos-graduacdo, professores da édubasica da regido e pesquisadores de
instituicdes de ensino superior de todo o pais.

No final de 1998, o CEDOC disponibilizou um caté@dlogontendo referéncias
bibliograficas, resumos e a classificacdo de 5%2ste dissertacdes defendidas no Brasil entre
1972 e 1995 e relacionadas ao Ensino de Ciéncissv&iios niveis escolares e nas diversas
modalidades curriculares ou areas afins (Biologiaéncias Naturais, Fisica, Quimica,
Geociéncias, Educacdo Ambiental e Saude), publcantrabalho “O ensino de Ciéncias no
Brasil: catalogo analitico de teses e Dissertact#&2-1995” (MEGID NETO, coord., 1998).

No entanto, a producao cientifica na area apésadani996 ainda estava sob o quadro
anteriormente mencionado em relacdo a ma divulgacéatalogacao inadequada do conjunto
desses documentos. Por esta razdo, tornou-se &eégeascontinuacdo dos trabalhos acima
citados, atingindo desta vez as teses e dissestagdduzidas entre 1996 e 2003 (inclusive). Foi
realizado, entdo, o trabalho de Iniciacdo Ciergifitendéncias da Pesquisa Nacional sobre o
Ensino de Ciéncias no Brasil (1996 — 2003)”, questituiu parte de um projeto mais amplo,
ligado ao CEDOC e ao grupo FORMAR-Ciéncias, sobntéicdo e coordenacdo do professor
Jorge Megid Neto, que lidera uma equipe para augédm da segunda edicdo do Catalogo
Analitico de Teses e Dissertacdes. Os resultadssadgesquisa de iniciagdo cientifica foram
publicados por Fernandes, Megid Neto e Fracalab@@5) e dela decorreu o interesse por sua
continuidade no presente projeto de mestrado.

Todos estes trabalhos realizados pelo grupo FORMAReias, em parceria com 0
CEDOC tém por principio o entendimento de que aldacgdo dos principais resultados dessa
producdo académica constitui-se em condicdo na@sdaimplementacdo de propostas de
formacédo de professores e base para a organizacpoodostas consequientes de inovagdo no
ensino.

A presente pesquisa pretende, entdo, seguir a medmados projetos ja realizados na
Faculdade de Educacdo da Unicamp no que tangetabeksimento do estado da arte da

pesquisa educacional brasileira na area do Engiri@ié&hcias.



Seré dado enfoque aos trabalhos voltados paraeb inigial de ensino escolar (primeira
fase do Ensino Fundamental), tendo em vista a itapoa dessa fase no processo de formacéao
psico-socio-cognitiva dos individuos, bem como existéncia de estudo do tipo estado da arte
especifico para essa faixa de escolaridade no cdmpoucacdo em Ciéncias.

No primeiro capitulo apresentaremos uma revisaliogidfica sobre pesquisas do Estado
da Arte em Educacdo em Ciéncias no Brasil que fgoablicadas em periodicos cientificos
nacionais nos ultimos dez anos. No segundo capédijpiesentaremos 0s objetivos da presente
pesquisa, assim como o detalhamento da metodolagiaada. Um panorama geral das
pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias nas sérggsrsera apresentado no terceiro capitulo. No
guarto capitulo analisaremos e discutiremos astegiisticas e tendéncias das pesquisas sobre
Préticas Pedagdgicas nas séries iniciais, com eafegpecifico nos modelos educacionais que

deram suporte as praticas pedagodgicas desenvohadgsesquisas.



CAPITULO | - PESQUISAS DOESTADO DA ARTE EM EDUCACAO

EM CIENCIAS NO BRASIL

Pesquisas do estado da arte em um determinado cdmpmnhecimento, também
denominadas pesquisas de revisdo bibliografig de grande auxilio aos pesquisadores e
professores da area académica, por descrevereénteas, resultados, contribuicdes, lacunas e
limitacGes, sinalizando temas e problemas para someestigacdes, além de favorecer a
realizacdo denetapesquisdsDiante disso, neste capitulo procuraremos retedgains trabalhos
do tipo “estado da arte” no campo da Educacéo é&mnadizis, com intuito de esclarecer alguns dos
delineamentos metodoldgicos desta pesquisa, bern patificar sua relevancia. Concentramos
nossa atencdo em artigos publicados em periddiengifccos nacionais nos ultimos dez anos.
Tais artigos verificam e discutem as caracteristedendéncias gerais da producédo cientifica
brasileira na area, de modo global ou restritotardenado campo tematico, nivel escolar, area
de conhecimento, abordagem metodolégica, ou ospecio especifico.

Com essa revisdo bibliografica procuraremos mostamo tem crescido e se
disseminado na literatura nacional o interesseegturdos de revisdo como o que pretendemos
realizar, além de mostrar a diversidade desseslastdemonstrando que esta € uma linha de
pesquisa que vem se desenvolvendo bastante nd. Brasendemos mostrar também que ha uma

lacuna no que se refere a pesquisas de Estadoteladadas exclusivamente as séries iniciais

Z Pesquisa do Estado da arte: pesquisas de cardliegkifico, que buscam mapear e discutir uma qemaucéo
académica em diferentes campos do conhecimenttgntim responder que aspectos e dimensfes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocagagds, de que formas e em que condi¢Bes tém sidoizidas.
Também sdo reconhecidas por realizarem uma metgidolie carater inventariante e descritivo da pradug
académica e cientifica sobre o tema que buscatigaesa luz de categorias e facetas que se cagteenquanto

tais em cada trabalho e no conjunto deles, soliais Q fendmeno passa a ser analisado (FERREIROR)20

® Pormetapesquisagueremos nos referir a pesquisas que refletem ssipectos especificos ou particulares de um
determinado conjunto de producdo académica, desmlevseus principais resultados e sinalizando a®sno
conhecimentos advindos dessa producéo, os quaamasse constituir em referencial tedrico pareasyiesquisas,
além de apontar novos caminhos para a investigaeétfica no campo estudado.
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do ensino fundamental e a praticas pedagdgicasnddsilas nessas séries, sendo essa a
relevancia do presente enfoque.

Tomamos por periodo de recuperacdo de dados pedisados ultimos dez anos
aproximadamente, ou seja, de 1996 ao primeiro stimede 2007. Os periddicos consultados
foram, preponderantemente, aqueles do campo daa&dlmem Ciéncias com ampla circulacéo
nacional (alguns também de circulacéo internacjomalalgum outro da area educacional que
tenha publicado nimeros especificos sobre pesqiisastado da arte na area de Ciéncias.

Apresentamos, entdo, uma breve descricdo sobrgigssaque realizaram pesquisas de
estado da arte, buscando discutir os temas pedqaisas documentos aos quais se referem e
alguns resultados encontrados pelos respectivosesujuanto ao estado da arte da pesquisa em
Educacao em Ciéncias no Brasil.

Um primeiro conjunto de artigos utiliza como baseapo levantamento bibliografico os
estudos realizados no Centro de Documentacao emad=tes Ciéncias — CEDOC, da Faculdade
de Educacéo da UNICAMP, principalmente um dos thatsaali produzidos, qual seja o catélogo
“O Ensino de Ciéncias no Brasil — Catadlogo Anadittte Teses e Dissertacdes — 1972-1995”
(MEGID NETO, coord., 1998). Esse catalogo e outafisalizacbes posteriores ainda nao
publicadas por completo, constituiram base de dpd@svarios artigos aqui mencionados.

O artigo “O que se pesquisa sobre ensino de C&nciaivel fundamental: tendéncias de
teses e dissertacbes defendidas entre 1972 e (9¥83ID NETO, 2001), baseado na tese de
doutorado do autor, apresenta uma descricao esartdi212 teses e dissertacdes voltadas para o
ensino fundamental {&a & séries), em funcdo da instituicdo e unidade acmadémno de defesa;
grau de titulacdo académica; nivel escolar abrangita pesquisa; area de conteudo do curriculo
escolar; género de trabalho académico e foco tematlém de trazer uma visédo historica da
producgéo cientifica na area, o estudo indica qdel8s trabalhos se constituem em pesquisas de
base, o que dificulta ou impede uma insercdo miaitaddas pesquisas na realidade estolar
Segundo o autor, o retorno ao cotidiano, a readidestolar, de uma forma transformadora néo é
considerado na maioria das pesquisas. Este € unalltcaque servird de referéncia para as

* Embora o autor considere superada a dicotomi@ @esquisa de base (ou pesquisa basica) e pesglisada,
nao deixa de reconhecer que a grande maioria @gslipas ndo busca interferir direta ou indiretameatrealidade

e nas praticas escolares. Constituem-se assim saquipas de descricdo da realidade escolar e dessd#/fatores
intervenientes nessa realidade, dos processossdmeande aprendizagem e dos processos de forrdagamfessor.
Tais pesquisas visam a compreensédo desses proeeaspoducdo de conhecimentos que possam, em rtasmen
posteriores, subsidiar ou fomentar mudancas edutsidiretas.
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analises gue seréo feitas na presente pesquisapliaed sua analise especificamente as séries
iniciais do ensino fundamental

Assim como o anterior, o préximo trabalho se debrgobre teses e dissertacoes
buscando conhecer e apontar tendéncias sobre acfmdcadémica na area, s6 que agora
abordando exclusivamente uma area correlata amdme Ciéncias, a Educacdo Sexual no
contexto escolar, como nos mostram Silva e Megido NE006) no artigo “Formacéo de
professores e educadores para abordagem da edusaqd@ na escola: 0 que mostram as
pesquisas”. O levantamento bibliografico foi reatia nos catalogos do CEDOC, aitesde
instituicdes de ensino superior e em bancos denmr@gdo bibliografica, como IBICT, CAPES e
ANPEd. Foram identificados 165 documentos deferglatdre 1977 a 2001, que foram descritos
de uma maneira mais geral com base nos mesmostaescdo artigo anteriormente citado. A
seguir, foram selecionados 65 trabalhos que tragspecificamente da formacdo do
professor/educador sexual, os quais foram anabsaggundo trés categorias: modelos de
formacao inicial e continuada; caracteristicas acepc¢des/representacfes dos profissionais;
elementos tedricos, histéricos e curriculares admod nas pesquisas.

O proximo trabalho também enfoca uma area do Er#nGiéncias, em que 0s autores
Teixeira e Megid Neto (2006), no artigo “Investigana pesquisa educacional - um estudo
enfocando dissertacbes e teses sobre o ensino alegiBi no Brasil”, destacam algumas
tendéncias da pesquisa sobre a producdo acadéragikeiba em Ensino de Biologia entre 1972
e 2003. Os autores também utilizaram dados do CER{&6 de consulta aos bancos de dados
da CAPES, do IBICT e da ANPEd, cruzando as infodeagbtidas com dados dos bancos de
teses dos programas de pés-graduacao e com chwatmlSlongo (2004). A partir da leitura dos
resumos e referéncias de 276 dissertacoes e tdsessEnsino de Biologia, as pesquisas foram
descritas quanto aos seguintes aspectos: ano deadefevolugcdo quantitativa da producgéo;
distribuicdo geogréfica; instituicbes onde os tiabs foram desenvolvidos; grau de titulacéo;
nivel escolar privilegiado pelas pesquisas; praisifiocos de estudo; e orientadores.

De forma semelhante ao anterior, 0 préximo trahatieo Slongo e Delizoicov (2006),

enfoca teses e dissertacfes sobre 0 Ensino degBialo artigo “Um panorama da producéo

> Embora os sistemas escolares utilizem na atu@idaderminologia “anos iniciais do ensino fundaraknt
considerando o ensino fundamental de nove andiatmos nessa pesquisa a terminologia “sériegisiclo
ensino fundamental”, referindo-se ao periodo de4®série do ensino fundamental de oito anos,nesise contexto
€ que foram produzidas todas as teses e dissestsgldeionadas como documentos de estudo destsgzesq
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académica em Ensino de Biologia desenvolvida emransas nacionais de Pds-Graduacao”. Os
autores realizam um estudo sobre 130 teses etdigSes em Ensino de Biologia, desenvolvidas
em programas nacionais de Pdés-Graduacdo no peeitide 1972 e 2000, a partir de dados
obtidos nos catalogos do CEDOC principalmente. #gmtam a extensdo e intensidade
alcancada pela area ao longo de quase trés déeabdascam mostrar o processo historico de
consolidacdo de uma comunidade nacional de inaekirgs como também de grupos e linhas de
pesquisa em Ensino de Biologia.

Outro trabalho que utiliza o Catalogo do CEDOC cdormie de dados é apresentado no
artigo “A Historia da disciplina escolar Ciénciaasrdissertacdes e teses brasileiras no periodo de
1981-1995", de Ferreira e Moreira (2001). Nesteautsres analisam os modos de abordagem da
histéria da disciplina escolar Ciéncias, suas [pais influéncias tedricas e as metodologias
utilizadas na producdo desse conhecimento histORema tanto, os autores estudaram nove
dissertacdes e teses que focalizam o Ensino Fumdalneepossuem um viés historico. Concluem
gue ha muito a ser investigado sobre o tema emapauota vez que os trabalhos analisados,
apesar de ndo desconsiderarem a existéncia dé@snficabam por minimizar suas influéncias
no quadro geral de constituicdo das disciplinaslases em Ciéncias.

Por fim, o artigo “Um Panorama da Educacdo em @éhqLEMGRUBER, 2000),
baseado na tese de doutorado do autor, tambénotemreferéncia a base de dados do CEDOC.
O autor analisa 288 teses e dissertacdes defenelti@s1981 e 1995 e que abrangeram estudos
voltados para o ensino fundamental e médio. Aptas#imersas caracteristicas referentes a esse
conjunto de pesquisas, tais como: fontes de pesgaun® de defesa, instituicoes, titulacdo, tema
de ensino e orientadores. Dentre os trabalhos gsea intervir diretamente no ambito escolar,
faz um estudo sobre os referenciais teoricos atibs, atendo-se basicamente aos de carater
epistemoldgico e pedagdgico, e situando-os em @ugtupos: construtivistas, freireanos,
bachelardianos e enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sodeda

Em suma, os trabalhos apresentados até aqui tratlagroducdo académica na area de
Educacdo em Ciéncias, tomando por base a analistess e dissertacbes brasileiras
referenciadas pelos Catadlogos do CEDOC como fairieipal de coleta de dados, demonstrando
gue esse Catalogo tem sido bastante reconhecide pesquisadores, constituindo-se em uma

importante fonte de dados para analise da prodagggémica brasileira na area.
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Agora, serdo apresentados artigos do tipo estadotelgue se utilizaram, além de teses e
dissertacdes, também de trabalhos completos apmedssnem congressos da area e artigos
publicados em periddicos cientificos, os quaisisgmrtantes fontes de dados de pesquisa, pois
além de ter uma circulacdo maior no meio acadéndiemonstram o que vem sendo estudado
nos grupos de pesquisas das diferentes universidiadeais.

Greca (2002), no artigo “Discutindo aspectos mdtmgioos da pesquisa em Ensino em
Ciéncias: algumas questdes para refletir’, faz amédise de qualidade da crescente producéo na
area. Toma como eixo de discussdo 130 trabalhda®spara apresentacdo oral no Il Encontro
Nacional de Pesquisadores em Educacdo em CiénclEelNPEC (2001), tendo a questao
metodoldgica como um dos quesitos dessa avali@gidre os resultados encontrados, podemos
citar: o predominio da pesquisa qualitativa; umuee@ numero de trabalhos que utilizam as
abordagens quantitativa e qualitativa de formagnatga; o nimero reduzido de documentos que
discutem a relacdo entre a metodologia empregada&ferencial teérico; uma quantidade menor
ainda de trabalhos que tratam da fidedignidaderdtisimentos e dos resultados da pesquisa.

Em outro trabalho que também trata sobre o ENPPp&santado no artigo “Analise
descritiva e Critica dos trabalhos de pesquisa stidos ao Il ENPEC”, a mesma autora
juntamente com Costa e Moreira (2002) analisa fd&fathos com base nos seguintes elementos:
area; origem; sujeito; tematica; problema; fundaagio teorica; metodologia de pesquisa;
resultados. Concluem, entre outros aspectos, qasequetade dos trabalhos tomam o professor
como objeto de estudo; cerca de 30% dos trabalfosiafinem bem o problema de pesquisa,
aproximadamente 40% nao esclarecem adequadamerg®dologia de pesquisa; e apenas um
terco apresenta os resultados coerentemente corobteqa definido e com os referenciais
tedricos e metodoldgicos adotados. Os autoresadsiaentao, que a pesquisa em Educacdo em
Ciéncias esta crescendo muito no Brasil, porémaidpade de grande parte desses trabalhos
deixa muito a desejar. Sugerem gue se deve buadedgs e critérios de qualidade para garantir
a realizacao de pesquisas sem fragilidades ted@ioaetodolbgicas.

O préximo trabalho também analisa trabalhos aptades em congressos, sO que agora
estudos especificos da area de Ensino de Fisioa éomostrado no artigo “O curriculo de
Fisica: inovacbes e tendéncias nos anos novent@RV@ALHO E VANNUCCHI, 1996). O
artigo teve como objetivo tracar as tendéncias ulviaulo de Fisica e sua relagdo com as

pesquisas académicas, tentando verificar a impnadlessas pesquisas para a realidade de sala
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de aula. Para isto, as autoras analisam as prgpedtabalhos apresentados em nove encontros
cientificos sobre ensino de Fisica realizados ngarg primeiros anos da década de 1990:
SNEFs (Simpodsio Nacional de Ensino de Fisica — 1891993), EPEF (Encontro de
Pesquisadores em Ensino de Fisica - 1990), RELAR€ur(ido Latino-Americana sobre
Educacao em Fisica - 1992), REFs (Reunion Nacmm&ducacion em la Fisica — 1991 e 1993),
Congresso da Revista Ensendnza de las Ciéncia8)(&#98s Congressos do GIREP (Groupe
International de Recherche sur I'Enseignement dehigique — 1991 e 1993). Caracterizam,
assim, os objetivos de renovacao do ensino de i@@recvisdo da ciéncia no curriculo do ensino
fundamental e médio e a metodologia recomendadagsae ensino. Utilizaram como referéncia
as énfases curriculares: cotidiano; interdiscipidede; Fisica Moderna e/ou Contemporanea;
Histéria e Filosofia da Ciéncia; e Ensino Cogndiai

Com um enfoque diferenciado dos trabalhos antesj@rartigo “Pesquisas em Ensino de
Ciéncias como Ciéncias Humanas aplicadas” (DELIZDYC2004) trata da cronologiastatus
da area do Ensino de Ciéncias no Brasil, apressnéaentos cientificos, periddicos e a producéo
da area em dissertacdes e teses, alguns resuttagmsquisas em Ensino de Ciéncias e praticas
educativas e, por fim, os aspectos epistemologlagsroducdo em Ensino de Ciéncias. Constata
qgue grande parte dos pesquisadores é proveniestérdas de Fisica, Biologia e Quimica,
chamando a atencao que este € um indicativo dagpodes e encaminhamentos que se refletem
no direcionamento das pesquisas em Ensino de @grieara o autor, a Pesquisa em Ensino de
Ciéncias no Brasil constitui um campo social dedpgdio de conhecimento, caracterizando-se
como auténomo em relagdo a outros campos do salsrmantendo inter-relagbes com essas
areas. Para Fleck (1986), coletivo de pensamentsteesempre que duas ou mais pessoas
compartilham o mesmo estilo de pensamento, por gloeentre pesquisadores de um mesmo
grupo de pesquisa, ou varios grupos de pesquisauomenmesma tematica e referencial teorico
de investigacdo, sendo gaedindmica da circulacdo de idéias pode acontecetralele um
mesmo coletivo dirculagdo intracoletiva) e/ou entre coletivos distintoscirfculacao
intercoletivg. Conforme Delizoicov (2004) e tomando por refer@ra obra de Ludwig Fleck
(1986),a circulagéo intracoletivade idéias tem como conseqiiéncia a coexisténciaadeda um
estilo de pensamento compartilhado poraotetivo de pensamentgsie se agrupa em funcéo de
diferentes variaveis. Segundo Delizoicov, ha atémisa de distintos niveis darculacao

intercoletivade conhecimentos e praticas entre os varios grgpesconstituem o campo dos
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pesquisadores em Ensino de Ciéncias, havendo iEmssda pesquisa na area ter solidos
vinculos e compromissos com a educacao brasileira.

O mesmo autor em outro artigo, “Resultados da pssgem Ensino de Ciéncias:
comunicacdo ou extensdo?” (DELIZOICOV, 2005) apomtguns aspectos quanto as
possibilidades e as limitacdes que pesquisadoreEmsmo de Ciéncias tém relativamente a
disseminacdo de seus resultados de pesquisa ntoamakitrés esferas de atuacdo académico-
universitarias. O autor chama demunicacam processo pelo qual os pesquisadores, através de
varios meios, socializam os resultados de suasu®es tais como congressos cientificos e
publicacOes especializadas, eedtensam processo pelo qual a universidade se relaciomasc
comunidade exterior na disseminacédo da sua prodiggoute, entdo, a crise da qualidade e o
impacto da pesquisa em ensino de Ciéncias, tecalggonas reflexdes sobre as relacdes da
pesquisa com 0 ensino e a extensao, considera@ggladpectos: o teor das pesquisas; 0 uso dos
resultados nos cursos de formacéo inicial; e o ds® resultados em cursos de formacao
continuada de professores.

Os préximos artigos de revisédo bibliografica qeenios apresentar retratam pesquisas que
se debrucaram sobre diferentes aspectos do ensifdsita, abordando subareas, métodos de
ensino ou producdo cientifica. Um primeiro tratade artigo “Uma revisdo sobre as
investigacdes construtivistas nas Ultimas décanasepcdes espontaneas, mudanca conceitual e
ensino de Ciéncias” de Nardi e Gatti (2004), qure gefinalidade de divulgar alguns trabalhos
sobre concepcbes espontdneas em Fisica realizaddrasil. Centram suas andlises nas
principais publicacdes sobre concepcbes espont@nesisogénese de conceitos, assim como nos
estudos decorrentes da proposta de “mudanca caalteegundo os autores, a partir da década
de 1970 pbde-se observar, entre os investigadaneSnsino de Ciéncias, um grande empenho
em estudar mais profundamente as nocdes que alaets trazem para a sala de aula. Estes
trabalhos contribuiram para o fortalecimento donwdo “paradigma construtivista’” na
investigacdo sobre o ensino e a aprendizagem. @weauconcluem que esses estudos
colaboraram para levar os docentes a consciénadardasdo humana presente na Ciéncia e que
€ necessario fazer com que os professores em tag@acparticipem ativamente da construcao
de atividades que visem a mudanca conceitual esmdsahula. Afirmam ainda que o trabalho de

investigadores com docentes em exercicio pode ibamtipara diminuir essa distancia e os
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resultados desse trabalho podem levar a novastmag@ies para a investigacao, fortalecendo as
bases tedricas em que se fundamentam.

Outro estudo de revisao foi realizado com base envbgicos cientificos nacionais e
estrangeiros. Trata-se do artigo “Uma revisdo waaliura sobre estudos relativos ao ensino da
Mecanica Quantica Introdutéria” (GRECA E MOREIRA)(), em que 0s autores consultaram
0S numeros publicados desde 1970 das seguintestagvinternational Journal of Science
Education, Journal of Research on Science Teachumpean Journal of Science Education,
Science Education, American Journal of Physics, t€oporary Physics, Physics Teacher,
Physics Education, Cognition and Instruction, Leagnand Instruction, Ensefianza de las
Ciencias, Revista de Ensefianza de la Fisica, ReBrstsileira de Ensino de Fisica e Caderno
Catarinense de Ensino de Fisica. Os artigos digpisnforam classificados em trés grandes
grupos: concepcdes dos estudantes; criticas aajmrdtradicional; e propostas de inovacdes
didaticas. Dentre os resultados obtidos, os autemesntraram artigos sobre temas relativos as
disciplinas introdutorias em nivel médio e univiérsd, bem como em cursos de formacdo de
professores. Observaram que a pesquisa sobre l@ste topico € recente, com um aumento
significativo do interesse sobre o mesmo nos UKinamos e, ainda, que pesquisas sobre
concepcdes dos estudantes, embora muito desera®lvem areas como Mecanica,
Termodinamica, Otica ou Eletromagnetismo, sdo meiscassas em relacdo a conceitos
guanticos, por exemplo.

Outro trabalho que localizamos refere-se ao artigfma revisdo bibliogréfica sobre a
area de pesquisa Fisica Moderna e Contemporankasioo Médio”, de Ostermann e Moreira
(2000), que apresentam uma revisao da literatdtmdida em artigos de revistas cientificas,
livros didaticos, dissertacdes, teses, projetsgesda Internet. Os autores concentraram-se em
publicacdes nacionais e estrangeiras direcionadasnaino da Fisica, englobando desde os
primeiros trabalhos publicados nessa linha, dataidofinal da década de 1970. Os seguintes
aspectos foram destacados nas andlises: a) jastifis para a insercdo de Fisica Moderna e
Contemporanea (FMC) no ensino médio; b) questd¢sdokégicas, epistemoldgicadistoricas
referentes ao ensino de FMC; c) estratégias de@psturriculos; d) concepc¢oes alternativas dos
estudantes acerca de topicos de FMC; e) temas @edfivesentados como divulgacdo ou como
bibliografia de consulta para professores de nivédlio; f) propostas testadas em sala de aula

com apresentacao de resultados de aprendizagénrog)didaticos de nivel médio que inserem

16



temas de FMC. Os autores observaram uma granderdoagdo de publicacbes sobre temas de
FMC, no entanto, notaram que existe uma escasséalildhos sobre concepcdes alternativas
acerca de tépicos de FMC, bem como pesquisas tptamepropostas testadas em sala de aula
com apresentacdo de resultados de aprendizagem.oPautores, ha muitas justificativas em
favor da atualizacdo curricular e uma bibliograjize apresenta temas modernos, entretanto,
colocar estas reflexfes na pratica da sala decaailada um desafio. Salientam, entdo, a urgéncia
de mudancas no curriculo dos cursos de licencigumanecessidade de mais pesquisas sobre
atualizacdo dos curriculos de Fisica em todos ®simii Observamos neste trabalho uma
aproximacéo com os resultados obtidos por Megia Ki&01) e comentado anteriormente; qual
seja, 0 da baixa incidéncia de pesquisas que buspariransformacdo mais direta das praticas
escolares. Esse aspecto nos chamou a atencéolastima realizacdo da presente pesquisa.

No artigo “A resolucdo de problemas em Fisica:s@vide pesquisa, analise e proposta
metodoldgica”, Favero e Souza (2001) apresentamrawiséo bibliografica sobre a pesquisa em
resolucao de problemas de Fisica, baseada nothtvalpaublicados nos principais periddicos da
area do final dos anos 1970 até 1999. A revisdoeflizada nos seguintes periodicos: European
Journal of Science Education (International JouwfaScience Education, a partir de 1987);
Ensefianza de las Ciencias, Journal of Researatienc® Teaching, Science Education, Revista
Brasileira de Fisica, Revista Brasileira de Engled~isica e Caderno Catarinense de Ensino de
Fisica (Caderno Brasileiro de Ensino de Fisicartirpe 2002). Os autores classificaram os 72
artigos selecionados segundo o tipo de questadaektyuo aporte teorico utilizado, o método de
pesquisa adotado, seus resultados e conclusdeartiA ga analise, concluem que, para gerar
subsidios visando a pratica de ensino da Fisicanetw do estudo da resolucédo de problemas,
esse deve ser desenvolvido de acordo com um mqtaealtrapasse a idéia ttansmissaaos
processos comunicacionais de sala de aula, pataragddéia denterlocucadq centrada na
interacao social.

Araudjo e Veit (2004), por sua vez, no artigo “Unewisdo da literatura sobre estudos
relativos a tecnologias computacionais no Ensind-ideca”, mapeiam trabalhos envolvendo o
computador no ensino de Fisica em nivel superioméglio, identificando as principais
modalidades pedagodgicas do seu uso e os topicé$sia escolhidos como tema em artigos
publicados pelas principais revistas da area desdenos 1990. Consultam os seguintes

periodicos: American Journal of Physics, CadernasBgiro de Ensino de Fisica, Cognition and
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Instruction, Computers & Education, Ensefianza geCiancias, International Journal of Science
Education, Investigacdes em Ensino de Ciénciastndbwf Research in Science Teaching,
Science Education, Journal of Computer Assistedrrileg, Journal of Interactive Learning
Research, Research in Science & Technological EdmcaResearch in Science Education,
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, RevisteeREaisza de la Fisica. Revisam um total de 109
trabalhos e observam uma grande concentracdo dmalhos envolvendo simulacdes
computacionais, além de forte predilecdo pela meaacéssica, ou seja, os trabalhos estdo
concentrados macicamente em topicos relacionadoMeaénica Newtoniana, abordada
majoritariamente por meio da modelagem e da sirdalapmputacional. Por outro lado, é baixa
a escolha de topicos relacionados a Otica e a aFidwoderna como temas de
investigacao/suporte, mostrando assim que, embaiecrilogia seja de Ultima geracdo, o
conteudo tratado nas pesquisas é de séculos atras.

Com base no panorama apresentado, os trabalhaidéa bibliografica no campo da
Educacdo em Ciéncias cresceram quantitativamestélltimos 10 anos, o que até meados dos
anos 1990 era bastante escasso na literatura nhcissa tendéncia é, muito provavelmente,
decorrente da expansado significativa da producémémica na area, o que implica em,
periodicamente, se revisar tal producgdo, identifiica seus principais resultados e possiveis
contribuicbes para a melhoria do ensino e para serd®lvimento de novos campos de
investigacdo. Também se diversificaram os focoarddise do conjunto da producéo, resultando
em Vvarias metapesquisas sobre topicos especifioéspdos de pesquisa, problemas de
investigacdo, métodos de ensino, dados gerais athugio em determinada area entre outros
aspectos.

Pudemos observar que quase 40% dos trabalhos cplzdonos utilizam-se do catalogo
do CEDOC, o que é um dado interessante, pois ddraomse o acervo tem sido reconhecido
pelos pesquisadores da area, constituindo uma farerfonte de dados. Notamos também que
guase 40% dos autores utilizam como fontes de dddosuas pesquisas ndo sO teses e
dissertacdes, como também artigos publicados eidmmrs cientificos. Sabemos que hoje os
pesquisadores sdo constantemente estimulados azprattigos, e que estes tém grande
circulacdo no meio académico, sendo mais facilmdiitendidos do que teses e dissertacdes.
Dessa forma constituem entdo uma importante foatdadios para pesquisas e, sobretudo, para

pesquisadores interessados em realizar estadted®atro dado para se destacar é que apenas %
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dessa producéo utilizou-se de periddicos cientfiestrangeiros, podendo ser este um caminho
para futuras pesquisas realizarem novas analises\paracdes entre a producdo brasileira e a de
outros paises.

Em relacdo a area de conteudo, metade dos artigakzados apresenta pesquisas de
estado da arte referentes a Educacao em Ciénciasalenaneira geral, discutindo, por exemplo,
aspectos historicos, metodologicos, ou relacionadpsoducédo e divulgacdo em congressos da
area. Cinco artigos sdo sobre o estado da artendmo de Fisica, abordando assuntos
relacionados ao curriculo, resolucdo de problemasomtetdos especificos da area de Fisica.
Dois artigos discutiram sobre teses e dissertagéfemndidas no Brasil sobre o ensino de Biologia
e um sobre a Educacao Sexual na escola.

Tratando-se de nivel escolar, quase 70% dos adigmslam o ensino de Ciéncias de uma
maneira geral, ndo direcionando sua pesquisa pardeterminado nivel escolar. Trés trabalhos
sdo sobre o ensino de Fisica no nivel médio, ucuttissobre o ensino de Fisica na educacédo
superior e outro é direcionado ao ensino de Ciénmanivel fundamental em seu conjunto (12 a
82 séries). Nenhum trabalho discute especificamemstado da arte da pesquisa em ensino de
Ciéncias nas séries iniciais, como se propde estquisa, dando-se ai parte de sua relevancia.
Outro fator que justifica a realizacdo desta pesquefere-se a quantidade restrita de pesquisas
de primeira ordem que buscam a transformacéo didada e das praticas escolares (pesquisas
“aplicadas”), o que nos levou a priorizar o estdds teses e dissertacdes que trataram de praticas
pedagdgicas nas séries iniciais do ensino fundahent

Os resultados dos trabalhos aqui sumarizados esfoas palavras de Teixeira e Megid
Neto (2006), ao considerarem fundamental o estabs@to de um continuo processo reflexivo
sobre a qualidade da pesquisa educacional realimaBaasil. Para os autores, “uma das questdes
importantes a analisar refere-se ao impacto depsaquisas, em termos de geracado de
conhecimentos e constituicdo de um corpo solidorangente de saberes capazes de impulsionar
essa area de pesquisa e a melhoria da qualidadatiedunos mais diversos niveis de ensino”
(TEIXEIRA E MEGID NETO, 2006, p. 265).

Alertamos para a necessidade de se ampliar osossleddescricdo, analise e avaliacdo da
producdo académica nacional na éarea, ainda poupmesswos tendo em vista a elevada
guantidade de teses e dissertacdes e de periddEagficos na area, a producdo que ja se

estende por mais de trés décadas e, principalmeptecaria rede de divulgacédo de informacdes
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bibliograficas das pesquisas educacionais. E mrepisis, intensificar tal linha de investigacgéo,

tornando mais eficiente e ampla a divulgacdo dalyg&o académica, indicando os nucleos
institucionais de concentracédo de linhas e arematieas de pesquisa e promovendo a difuséo e
intercambio dos resultados e contribuicbes oriundos estudos produzidos. Desse modo,
resultados solidos de pesquisa provenientes dessdsos de producdo poderiam circular

extensamente pelo pais, fazendo avancar de manaisaeficaz a producdo de conhecimento e
suas contribuicBes para o sistema educacionalndeveer este um forte compromisso da area de
Educacdo em Ciéncias no Brasil. A presente pesdpuiseou se inserir nesse processo, ao se
articular com os projetos de atualizacdo do bamcdatios do CEDOC e ampliar os estudos e

formas de divulgacdo ampla e adequada da prodegd@i@mica ali desenvolvidas.
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CAPITULO Il - OBJETIVOS E METODOLOGIA

Com o intuito de estabelecer o estado da arte siqusa académica sobre o0 ensino de
Ciéncias na primeira fase do ensino fundamentpfeaente pesquisa pretende seguir a mesma
linha dos projetos ja realizados pelo Grupo FORMA&kéncias no que tange ao estabelecimento
do estado da arte da pesquisa educacional brasiiarea do Ensino de Ciéncias.

Como salientamos, hd um ndmero bastante elevadesds e dissertagbes no campo da
Educacdo em Ciéncias produzidas no Brasil, alcaltcalgo em torno de 1700 trabalhos. Vérios
estudos de estado da arte tém sido realizados sebeeproducédo mais recentemente, embora
haja a necessidade de muitos outros estudos daduume da producgédo, sua diversidade
tematica e metodologica e seu potencial para aanaldos processos de ensino e aprendizagem
na area e dos processos de formacéo de profesBoresutro lado, observamos a inexisténcia de
estudos especificos sobre as pesquisas direciopadmas séries iniciais de escolaridade e, nesse
ambito, para as pesquisas que buscaram transfasaéticas pedagogicas escolares.

Desta forma, no presente trabalho pretende-sesanaliconjunto de teses e dissertacdes
defendidas no Brasil na area de Ensino de Ciéndiesgionadas a primeira fase do Ensino
Fundamental, no periodo de 1972, ano das primdeBesas na area, até 2005, descrevendo as
tendéncias gerais desta producdo segundo os syuAspectos: ano, instituicdo, area de
conteudo e foco tematico.

Pretende-se, de modo mais especifico e complemelgtserever e analisar os trabalhos
que retratam pesquisas de intervencdo sobre matedagogicas no ensino de Ciéncias nas
guatro primeiras séries do Ensino Fundamental,reescdo sobre seus métodos de ensino,
recursos e materiais utilizados, referencial mdtayico adotado e classificando-os quanto ao
modelo educacional associado as praticas pedagdgiedadas.

Assentamos, desse modo, a questdo central da mssstigacdo:o que tem sido
pesquisado sobre o ensino de Ciéncias nas sérigsiais do ensino fundamental e quais as
caracteristicas e tendéncias pedagdgicas das pratscescolares propostas nestas pesquisas?

Para tanto € importante destacarmos o que entesdesn@esquisas de intervencao sobre
praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias. PeEmeinte consideraremos praticas pedagogicas
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aguelas acoes escolares que acontecem em salladacées que envolvem um professor e seus
alunos, acbes que envolvem alunos e um grupo desgayes, de especialistas de ensino ou,
ainda, a comunidade escolar com um todo.

Consideramos também, para este trabalho, a ctasgifh de Magda Soares (1989) quanto
aos géneros de pesquisa académica, para definampgsquisas de intervencdo. Para Soares
(1989), pesquisa € um género de texto que abrange trabalhos queettest e analisam dados
obtidos por meio de procedimentos sistematizadpsntando conclusdes dele decorrentes.
Segundo a autora as pesquisas podem ser dividida®is grupospesquisas de intervencéo
pesquisas de descricdAs pesquisas de intervencde caracterizam por investigacdes em que o
pesquisador intervém no processo, introduzindo umMmais elementos Novos ou variaveis; ja nas
pesquisas de descricapprocesso ou algum de seus aspectos € desaritguee 0 pesquisador
pretenda ou tente altera-los.

Megid Neto (2001), com base em Soares (1989) emiteos autores do campo da
metodologia da pesquisa cientifica, descreve aguEss de intervencao, dividindo-as em dois
subgrupos:Pesquisa Experimentad Pesquisa-acdoSegundo ele gesquisa experimentad
caracterizada por estudos de proposicdo e anadisexderimentos, em que, em condicdes
controladas, uma ou mais variaveis sdo introduzidasprocesso, sendo manipuladas e
controladas pelo pesquisador, que observa e aradigdeitos provocados. pesquisa-aca@
bastante utilizada em contexto escolar e se caiactpela participacdo ativa do autor, que
envolve-se em acao planejada, cujo objetivo é afioacfio da situacéo investigada.

Uma das principais diferencas entre os dois moddmsinvestigacdo € quanto ao
planejamento das acfes de intervencao (ou propistamdificacido da situacdo investigada). Na
pesquisa experimental, o plano de intervencdo eigmmente elaborado pelo pesquisador e
seguido passo-a-passo de maneira controlada esaomedindo-se os efeitos provocados na
aprendizagem dos alunos geralmente com uso degte4¢ pos-teste ou até mesmo grupo-de-
controle. Os alunos pouco ou quase nada interfe@planejamento prévio e nos instrumentos
de ensino-aprendizagem e de avaliacdo. J4 na pasagdo, o planejamento das acdes de ensino-
aprendizagem e de investigacdo vai ocorrendo agolaio desenvolvimento da pesquisa e
sofrendo interferéncia direta dos resultados paraa ensino e aprendizagem, por meio de

“feedback” dos envolvidos (alunos, professores, wudade). Via-de-regra as acoes
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educacionais de intervencao e de investigacdo s&otidas e elaboradas coletivamente, de
modo colaborativo e ao longo do processo.

Exemplos de pesquisa-acéo sédo 0s processos deeigao escolar em que o pesquisador
se apresenta como professor-pesquisador ou pedgusarticipante, buscando algum tipo de
transformacdo da realidade e essa transformaca® g®dimitar a uma mudanca na prépria
pratica pedagdgica do professor-pesquisador ouafegsor pesquisado, ou ser mais ampla, de
modo a envolver um grupo de professores e seussatimqual o pesquisador participa, ou ainda

abranger o processo educacional escolar como wretocentorno socio-cultural da escola.

Para suprir 0s objetivos dessa pesquisa, foranzadak as seguintes etapas:

= |DENTIFICACAO , SELECAO E RECUPERACAO DOS DOCUMENTOS

A primeira acao consistiu no levantamento da pradwcadémica (teses e dissertacoes)
sobre o Ensino de Ciéncias no Brasil defendidaceh872 e 2005, dando-se enfoque aos
trabalhos voltados para o0s niveis iniciais de enséscolar (primeira fase do Ensino
Fundamental). Tomamos por base a primeira edicdoCdt@logo Analitico de Teses e
Dissertacoes sobre o Ensino de Ciéncias do CEDOEGIM NETO, coord., 1998) que
apresenta os trabalhos defendidos de 1972 a 19@Bl@m a pesquisa de iniciacdo cientifica
gue realizamos e contém os dados referentes adzatté desse primeiro catdlogo abrangendo o
periodo de 1996 a 2003 (FERNANDES, MEGID NETO, FRAGNZA, 2005).

Considerando a dificuldade de acesso a producét#maiea devido a pequena circulacao
dos trabalhos, inclusive na prépria academia, éalizada também uma busca especifica no
banco de teses da CAPES (Coordenacéo de Aperfeagparde Pessoal de Nivel Superior), no
banco de teses da ANPEd (Associacdo Nacional dguRBasem Educacdo) e nos enderecos
eletrdnicos e bibliotecas das Instituicbes de EnSnperior com producdo na area, buscando
atualizar os dados referentes a 2004 e 2005.

Possuindo, entdo, uma unica lista contendo todasfagéncias encontradas, esta foi
submetida a uma rigorosa analise, na qual foramciseladas as producdes que realmente
possuiam relagdo com o tema proposto por estaipasiotou-se que, em alguns casos, apesar
do documento ter sido levantado por meio de buscapplavras-chave (ensino de Ciéncias,

educacdo em Ciéncias, ensino de Fisica, ensinouilmi€d, ensino de Biologia, ensino de
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Geociéncias, Educacdo em Saude, Educacdo Ambiersiahilares), a leitura do texto integral da
mesma mostrou que nao se tratava de uma pesglais@mada ao Ensino na area de Ciéncias.

Vale ressaltar que as referéncias e resumos formongados com as mais diversas
formas de configuracdo, concordancia, coesao e ertograficos, o que tornou importante que o
proximo procedimento fosse organiza-los seguindgadrdao comum.

Durante esse levantamento, observamos que a rdamssle realizar estudos de Estado
da Arte, descrevendo tendéncias, sinalizando teeng@soblemas para novas investigacoes,
esbarra na dificuldade de localizar e selecionatraisalhos pelos Resumos, pois, nem sempre
estes se encontram elaborados de maneira adeqsadbjativos deste género textual em ambito
académico, o que implica na leitura do trabalhont@gra. Encontramos com muita frequéncia
resumos que ndo explicitam aspectos essenciaisndepesquisa académica, como objetivos,
metodologia, resultados e conclusdes, dedicandorsente a apresentar o tema de estudo e sua
justificativa (FERNANDES, MEGID NETO, 2007). Por toa lado, a leitura completa dos
documentos demanda tempo, dedicacao e organiagfiee o volume de trabalhos relacionados
nos bancos de dados € imenso, além das dificuldadesto para se obter copia integral dos
textos. Alertamos entéo para a importancia da ed@o cuidadosa dos Resumos, para que estes
contribuam na divulgacao e facilitem o acesso dygéo académica.

De posse de todas as referéncias encontradassguacios para a proxima acao possuir
cépia dos documentos levantados (dissertacfes®) t@0a parte das referéncias encontradas faz
parte do acervo do CEDOC e estdo disponiveis naliogba da Faculdade de
Educacdo/tlicamp. As demais foram sendo solicitadas via doagadrfsliea ou em papel), via
empréstimo entre bibliotecas universitarias ou @@MUT (Comutacdo entre Bibliotecas das
Instituicbes de Ensino Superior).

Paralelamente a obtencdo dos trabalhos, foi efetuad refinamento do levantamento
bibliografico buscando novas producdes, visanddaboeacdo de um catalogo da producéo
académica na area da maneira mais completa posbivelnovo levantamento foi realizado
através do banco eletrébnico da CAPES, apés estsideratualizado, buscando os trabalhos
defendidos mais recentementesi@® da CAPES sofre atualizacbes semestrais, nas noas
trabalhos sdo adicionados, ndo s6 a partir da alltilata, como também anteriores a ultima

atualizacdo, o que prejudica o trabalho de quenafaasca periddica, pois a cada ano € preciso
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rever todo o levantamento anterior para encontsatrabalhos que foram incluidos, o que
demanda bastante tempo.

Em sintese, dos varios levantamentos realizadoslizamos 135 teses e dissertacdes
sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciaisndme fundamental defendidas no Brasil entre
1972 e 2005. Pela leitura dos resumos destes hi@bal quando disponivel, do texto integral da
tese ou dissertacdo, selecionamos as pesquisaprgpaseram e implementaram praticas
pedagdgicas nas séries iniciais (pesquisas devémgfio) obtendo 40 trabalhos, que constituirdo
o corpo de documentos especificos que iremos desaenalisar neste estudo.

No ANEXO 1, apresentamos os dados bibliograficos #85 trabalhos obtidos com
respeito ao ensino de Ciéncias nas séries indtaensino fundamental. No ANEXO 2, situamos

os 40 trabalhos que consideramos pesquisas dednggo selecionados do conjunto anterior.
= DEFINICAO DE DESCRITORES GERAIS

Apés a identificacdo e recuperacdo das pesquisas, segunda acao consistiu na
classificacdo dos documentos de acordo com um wm@njapropriado de descritofedessa
producdo académica e cientifica, aplicaveis aoardentos que tratam da Educacdo em Ciéncias
no periodo e nivel escolar selecionado neste trabakl classificacdo se deu em trés etapas, em
gue os dados foram sendo filtrados. Apoés a letigralguns trabalhos, optou-se por realizar as
duas primeiras etapas de classificacdo dos docomjentilizando o0 mesmo conjunto de
descritores e sub-descritores do Catdlogo do CEDEf€rente ao periodo de 1972-1995, com
vistas a realizar comparacoes entre as analispertmo 1972-1995 e as relacionadas ao periodo
posterior. Durante o desenvolvimento destas dugmetsurgiram novas categorias de interesse,
gue foram entéo incorporadas ao conjunto da and@aezada, constituindo a terceira etapa de
classificacéo, o que garantiu a especificidadeedesbalho.

O conjunto dedescritores gerais estabelecidos para as duas primeiras etapas de

classificagdo e com base em Megid Neto (coord. 8)1&® o seguinte:
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12 Etapa - Referéncias:

*

Autor e Orientador do trabalho;

L 4

Grau Académica mestrado, doutorado ou livre docéncia;

*

Instituicdo e Unidade Académicaonde o trabalho foi defendido;

*

Ano de Defesala tese ou dissertacao.

22 Etapa — Classificagéo Geral:

Os descritores dessa etapa também foram tomadbtegiel Neto (coord., 1998), bem
como o0s respectivos detalhamentos desses desgritme quais sofreram eventuais

complementacdes em virtude dos documentos quéfidas®s’:

+ Area de Contetdo:Biologia, Educacdo Ambiental, Fisica, Geociéndi@simica, Salude e

Sexualidade, Geral e outra area.

As Areas de Conteldopertencentes aos dominios da educacgéo escolan@miad
foram estabelecidas a partir dos conteudos eseolalmrdados nas teses e
dissertacdes e pertencentes ao campo da Biologid&igica, da Geociéncias e da
Quimica, bem como a areas correlatas, como a Edodsmpbiental e a Educacdo em
Saude.

Além destas, configurou-se o descritor Geral, par@asos em que a abordagem de
conteudos foi genérica, sem detalhar ou privileggectos de uma ou outra area, ou
nas situacdes em que o trabalho académico n&ombesdlicitamente conteddos
curriculares. Também constituiu-se o descritor ®(direa) para indicar os trabalhos
gue abrangeram conteudos de Ciéncias associadtsmass areas ou disciplinas do
curriculo escolar: Matematica, Lingua Portuguesa,idos Sociais, Educacao Fisica,
etc.

+ Foco Tematico: Curriculos e programas; Formacao de professomasteGdo e métodos;
Recursos didaticos; Formacao de conceitos; Cafstites do professor; Caracteristicas

dos alunos; Organizagcao da Instituicdo Escolarafiizg¢céo da Instituicdo ndo Escolar e

® Usa-se aqui a mesma denominacdo proposta por Rraaglh993), em que descritor é o termo empregadd pa
indicar os aspectos a serem observados na classifice descricdo das teses e dissertacdes, agamnneoanalise
de suas caracteristicas e tendéncias.

" Embora nao utilizemos aspas ou italico no textoepmndente ao detalhamento dos descritores, \Osa@sguardar

a devida autoria, reiteramos que as descricfesnfoediradas do Catdlogo “O ensino de Ciéncias nasiBr
Catélogo analitico de teses e dissertacfes 1972-MSyid Neto (coord.), 1998.

26



Programas ndo Escolares; Politicas publicas; Histiy Ensino de Ciéncias; Histéria da
Ciéncias; Filosofia da Ciéncia; e Outro foco.

O conjunto de descritores deoco Tematico ndo contempla todas as areas de
investigacdo, nem apresentam uma ordenacdo logitéecarquica. Alguns indicam
tematicas mais abrangentes com respeito ao sistelmezacional; outros sdo mais
especificos, voltados, por exemplo, para o procekscensino-aprendizagem no
ambito da sala de aula. Podem ser agrupados erld@ss: um primeiro bloco que
contém aqueles focos teméticos mais relacionadaoidiano da sala de aula, aos
curriculos e conteudos, ao trabalho docente emtisce segundo bloco com aqueles
focos relacionados as politicas publicas e a orggép de espacgos escolares e ndo
escolares; e, por fim, um terceiro bloco com aquelescritores relacionados a
questdes historicas ou filoséficas da Ciéncia ertgino de Ciéncias.

Os focos tematicos sdo também de natureza distiaé® de possuirem fronteiras
que permitem sobreposicbes entre eles. Assim, ursmmetrabalho pode ser
classificado em dois ou mais descritores. Paraaneltganizacao e analise de dados
os trabalhos serdo classificados em relacdo ao tloatico principal e ao foco
temético secundério abrangido na pesquisa.

Apresenta-se a seguir um detalhamento de cada sifiocios tematicos.

— Curriculos e Programas: Estudos dos principios, parametros, diretrizes e
fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensinoCdcias, contemplando os
diversos elementos convencionalmente atribuidosles®nho curricular: objetivos
educacionais, conteudos, estratégias, avaliagdd)sicussdo do papel da escola, das
relacdes entre ciéncia e sociedade e outros aspeigisterma educacional. Avaliagao
de propostas curriculares ou projetos educacioRagposicdo e desenvolvimento de
programas ou propostas alternativas de ensino yraea série, disciplina, semestre
letivo ou ciclo escolar completo.

- Formacéo de Professorestnvestigacdes relacionadas com a formacao indgal

professores para o ensino na area de Ciéncias d¥atwstudos de avaliacdo ou
propostas de reformulacdo de cursos de formac&@mlindie professores, estudos
voltados para a formagédo continuada ou permanemeglvendo propostas e/ou
avaliacdo de programas de aperfeicoamento, atgabz@&apacitacao, treinamento ou
especializacdo de professores. Descricdo e awvalidga pratica pedagogica em
processos de formacao em servico.

- Conteudo-Método: Pesquisas que analisam a relacdo contetdo-métodnsmo

de Ciéncias, na forma como este conhecimento édido por meio de métodos e
técnicas de ensino-aprendizagem, ou ainda na pékgpele indissociacdo entre
forma e conteudo. Estudos a respeito da aplicagdonédodos e técnicas no ensino de
Ciéncias, trabalhos que prop6em método alternaiivaque descrevem e avaliam
praticas pedagogicas e a metodologia de ensine pedaentes.

- Recursos Didaticos:Estudos de avaliacdo de materiais ou recursosiaidéno

ensino de Ciéncias, tais como textos de leituraodi didaticos, materiais de
laboratorio, filmes, computador, jogos, brinquedogpas conceituais, entre outros.
Trabalhos que propdem e/ou aplicam e avaliam nowateriais, kits experimentais,
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softwares ou outros recursos e meios instruciosraisituacdes de ensino formal ou
extracurricular.

- Formacao de ConceitosPesquisas que descrevem e analisam o desenvotgimen
de conceitos cientificos no pensamento de alunms g/ofessores, implicando em
processos de mudanca ou evolugcdo conceitual. Caggmrde modelos de
pensamento com modelos conceituais presentestdadiga ciéncia. Estudos sobre a
relacdo entre a estrutura cognitiva de estudantegrecesso de ensino-aprendizagem
de conceitos cientificos em processos formais odfoidnais de ensino. Relagéo entre
modelos de pensamento de estudantes e faixa eténiel de escolaridade.

- Caracteristicas do Professor: Diagnostico das condicbes profissionais do
professor da area de Ciéncias. Identificacéo diil peciografico do professor, de sua
estrutura intelectual, de seu conhecimento “espeota de suas concepc¢des sobre
ciéncia, métodos de producdo cientifica, educas@bjente, salude, sexualidade, etc.
Diagnostico da pratica pedagogica de um professorgaupo de professores,
explicitando suas idiossincrasias e concepc¢desrdoegso educacional, ou como
essas praticas e concepcdes se modificam ao langesenvolvimento profissional
dos professores.

- Caracteristicas do Aluno: Diagnostico das condigbes soOcio-econbmicas e
culturais dos alunos e suas implicagdes no rendonescolar ou aprendizagem em
Ciéncias. Identificacdo (constatacdo) do conhedinerévio do aluno, de sua
estrutura intelectual, modelos de pensamento osuds concepc¢des sobre ciéncia,
métodos de producdo cientifica, ambiente, saudejaBdade, etc. Estudos das
atitudes e caracteristicas de um aluno ou grupalu®s no contexto do processo de
ensino-aprendizagem.

- Organizacao da EscolaDiagnéstico das caracteristicas de instituicbeslages

da educacdo béasica ou superior, abrangendo questfiasacdes relativas a gestéao
escolar nos seus aspectos politico-administratigdagdgico, funcional, fisico, entre
outros. Estudo das relacfes entre os diversos sggsnescolares e da escola com a
comunidade.

— Organizacao da Instituicdo/Programa de Ensino Nao-&colar: Pesquisas com
foco de atencdo na organizacdo de instituicbeseséolares ou ndo-formais de
ensino, tais como: Organiza¢gbes Nao-Govername(@h§s), Secretarias de Meio-
Ambiente, de Saude, de Cultura, Museus ou Club&i&tecias, Centros de Ciéncias,
Mostras ou Exposicdes Cientificas. Programas deagdio ambiental, de higiene e
saude ou de educacao sexual realizados junto anidade. Programas de formacao
continuada de professores executados por instésigiucacionais néo-escolares
(Centros de Ciéncias, por exemplo). Programas isielades extracurriculares para
alunos, efetuados em espacos nao-formais de erfsineeus de Ciéncias, por
exemplo).

— Politicas Publicas: Programas, diretrizes, acdes, objetivos e integesie um
anico individuo ou grupo governamental ou néo-goamrental, voltados para o
publico em geral e relacionados com um conjuntprdblemas da coletividade, desde
que explicitadas suas repercussoes ou ligacées@macacao cientifica.
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— Historia do Ensino de Ciéncias:Pesquisas de carater historico sobre mudancas
ocorridas de forma global no ensino de Ciénciasature modificagcdes com respeito

a aspectos mais particulares (materiais didatioasjculos, legislagdo, formacéo de
professor, etc.), abrangendo determinada épocasiago proximo ou remoto.

— Histéria da Ciéncia: Estudos de revisdo bibliografica que resgatam
acontecimentos, fatos, debates, conflitos e citémegas da producado cientifica em
determinada época do passado remoto, e as arbeslaptre eles. Necessariamente,
esses estudos devem explicitar alguma relacdo cemsimo na area de Ciéncias,
como fundamentacdo de curriculos, programas de afgicn de professores,
concepcles “espontaneas” dos estudantes e outgiagbes para 0 processo
ensino-aprendizagem.

- Filosofia da Ciéncia: Aspectos relativos a filosofia ou epistemologiactencia,

tais como: concepcao de ciéncia, de cientista, @edo(s) cientifico(s); formulacao e
desenvolvimento de teorias cientificas, paradigenamdelos cientificos. Implicagbes
educacionais desses aspectos quanto a formulacamrdeulos, a formacédo de
professores, ao desenvolvimento de programas deesmgrendizagem, entre outros.

— Outro: Foco particular que ndo encontra correspondémecaas demais, ou cuja
incidéncia de casos no conjunto dos documentosifitaslos é bastante reduzida.
Incluem-se estudos sobre exames vestibulares, ipasqio tipo estado da arte sobre a
producdo académica e cientifica, entre outros temas

Esses descritores gerais foram utilizados parasifits o conjunto de 135 teses e
dissertacOes sobre o ensino de Ciéncias nas s@idess, independente de serem pesquisas de
intervencdo sobre préatica pedagdgica escolar. Ussarigdo das principais tendéncias dessas
135 pesquisas frente aos descritores gerais nasudampanorama abrangente sobre o conjunto
dessa producdo, colaborando para melhor situaor@¥eque especifico, nas pesquisas sobre

praticas pedagogicas escolares.

= DEFINICAO DE DESCRITORES ESPECIFICOS

Para efetuar um estudo especifico das pesquisatedeencéo sobre préaticas pedagdgicas
nas séries iniciais definimos um conjunto de deses tomados a partir de estudos similares a
este. Em especial, usamos o trabalho de Fahl (2608)analisa as marcas do ensino escolar de
Ciéncias presentes em acoes educativas de museansres de Ciéncias, bem como os modelos
pedagdgicos ali existentes, e também o trabalhblatpieira (2008), que estuda as pesquisas
sobre praticas interdisciplinares nas séries isiai® ensino fundamental. Buscamos com 0s

descritores especificos explicitar as caracteasfrincipais das praticas pedagogicas propostas e
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implementadas nas pesquisas académicas seleciomadamodelos pedagdgicos subjacentes a
essas praticas.

Osdescritores especificosstabelecidos para a terceira etapa de classitcsip:

+ Método de Ensino e Aprendizagem:
- Aula expositiva: baseada na transmissdo do contetdo pelo professaepcao
passiva pelo aluno que deve memorizar as infornsacée

- Atividade Experimental tipo Redescoberta:realizacdo de experimentos com
roteiros pré-definidos a serem seguidos passo<soppslos alunos, com ou sem
controle de variaveis;

- Atividade Experimental Investigativa e Aberta: realizagdo de experimento a
partir de um problema proposto pelo professor, e @s alunos devem definir o
plano de acdo visando a solugdo do problema (lEe$tedesenho experimental,
materiais, métodos de medicao e observacédo, oagaitz analise dos dados etc.);

- Estudo dirigido ou Auto-Instrutivo: utilizar recursos da tecnologia educacional
através da instrucao programada e roteiros insimacs planejados previamente;

- Jogos e solucBes de problemastividades ludicas associadas a situagbes-
problema abertas e inusitadas através das qudisno aonstréi conhecimentos de
modo investigativo e em colaboragcdo com seus celega

- Caodificagcédo, decodificacdo, problematizacdode uma situacdo atraves de um
tema gerador extraido da realidade do aluno; ssguan trabalho investigativo e
colaborativo entre professor-alunos-comunidadeusadde transformacao da propria
realidade;

- Outro: método de Ensino e Aprendizagem que ndo encontrespondéncia com
0s demais.

+ Recursos e materiais didaticositilizados pelo pesquisador/professor em sua iatey&o,
tais como: Livros, revistas, material de laboratGu material de baixo-custo, videos,

filmes, fotografias, equipamentos publicos etc.

+ Relacdo professor/aluno: estabelecida durante o desenvolvimento e aplicat#o
proposta, como por exemplo: predominio da autoeddd professor, controle do
comportamento, transmissdo do conhecimento ou é@aseadidlogo e na relacdo de troca

entre educador e educando.

+ Tipo de avaliagdo da aprendizagemutilizada pelo pesquisador na pratica pedagodgica de
intervencao (diagnostica, classificatoria, procaksauto-avaliacéo, etc.).
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+ Referencial Tedrico:da pratica pedagdgica adotada, explicitado por meiautores ou

correntes pedagdgicas mencionadas.

+ Modelo Educacional:ao qual corresponde a pratica pedagoégica rela@datalhamento
dos descritores de modelo educacional sera apagkemio capitulo 4 deste trabalho,
juntamente com a analise especifica dos documestdise praticas pedagogicas.

Constituimos os seguintes descritores:

- Modelo tradicional;

- Modelo da redescoberta;

- Modelo tecnicista;

- Modelo construtivista,

- Modelo ciéncia-tecnologia e sociedade (CTS);
- Modelo sécio-cultural.

» CLASSIFICACAO DOS DOCUMENTOS

A classificacdo dos documentos se deu através desistema misto, em que 0sS
descritores para a primeira e segunda etapa dsifidagdo foram definidos priori e os da
terceira etapa aosteriori Definidos os descritores da primeira e segundpaetos trabalhos
foram lidos e passaram por uma pré-classificaca@mveéd da organizacdo de fichas por
documentos, com os dados bibliograficos, resummendo orientador, grau de titulacdo, nivel
escolar, area de conteudo e foco tematico. Duesda pré-classificacdo notou-se a necessidade
de se estabelecer novos descritores, conforme fiomado. Com a ficha ja reelaborada os
trabalhos selecionados passaram por uma leiturscoaipleta e foram novamente classificados,
sendo os dados organizados em tabelas de freqii@craodelo de ficha de classificacao
encontra-se no ANEXO 3.

O processo de classificacdo teve inicio no més d@ rde 2007, comecando por
classificar os trabalhos que ja estavam disponh@i€EDOC. Simultaneamente, foi dado inicio
ao processo de obtencdo dos outros trabalhos vMUWOe atualizagédo do nosso acervo. No
entanto, por ndo possuirmos todos os trabalhostegré, a classificagédo preliminar foi realizada
através dos resumos desses trabalhos. Esses dmdos dntdo organizados em Planilhas de

Classificacao.
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Todos os 135 documentos foram classificados seguwsdadescritores gerais (autor,
orientador, instituicdo, unidade académica, gratitdia¢do, ano de defesa, area de conteudo e
foco tematico). Os dados completos dessa classificancontram-se no ANEXO 4.

Na sequéncia, foram classificados os 40 trabalblagivos a pesquisas de intervencao
segundo os descritores especificos (método de cemsiaprendizagem, recursos e materiais
didaticos, relacao professor/aluno, tipo de avabageferencial tedrico e modelo educacional).
Para esta classificacdo foi necesséaria a leituratedtto integral das teses e dissertacdes
selecionadas. Os dados dessa segunda etapa decalgi®s encontram-se no ANEXO 5.

=  ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Apos a leitura de cada trabalho os dados foramna@gdos em fichas de leitura, que além
de auxiliar na classificacdo, permitiram discutir comentar tendéncias identificando e
organizando, posteriormente, os dados em tabela&eglgncia e de cruzamentos. Com o suporte
das tabelas de frequéncia foi estudado o conjusopesquisas direcionadas ao periodo e nivel
escolar abrangido, realizando uma analise qualvigiativa dos dados, constituindo, assim, o
panorama geral da producéo na area.

Em um segundo momento, uma andlise qualitativaefmlizada, aprofundando a andlise
iniciada na etapa anterior. Para tanto os dadoglasbtforam organizados em tabelas de
cruzamento da distribuicdo da producdo académicas pdiferentes descritores. Com essas
tabelas, podemos observar se a producdo foi regmardeterminados periodos, se houve
crescimento ou retracdo de uma determinada aréacouematico, picos isolados de producéo,
entre outras tendéncias.

Estas etapas de organizacdo e andlise dos dadwsranotanto para os dados oriundos
da classificacao pelos descritores gerais, coma padados oriundos da classificagcdo segundo

os descritores especificos, o que sera tratadoamtulos seguintes.
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CAPITULO Ill — P ANORAMA GERAL DAS PESQUISAS

SOBRE O ENSINO DECIENCIAS NAS SERIES I NICIAIS

As 135 teses e dissertacdes referentes ao ensi@iédeias nas series iniciais foram
classificadas de acordo com os descritores gesargjo os dados relativos ao ano de defesa,
universidade de origem, grau de titulacdo acadéraream de conteudo e foco teméatico tabulados
em planilhas de classificacdo. Chegamos entaoransipos resultados desta pesquisa.

De acordo com os levantamentos realizados peloogiR@@RMAR-Ciéncias, foram
defendidas no Brasil mais de 1700 Teses e Dis$edagobre Ensino de Ciéncias no periodo de
1972 a 2005. No entanto, observou-se que apenasd®%otal de trabalhos abrangem
exclusivamente o Ensino Fundamental |, ou seja, 1d@® Teses e Dissertacdes, apenas 135 se

debrucam sobre aspectos relacionados as sérieggsma escolarizacéo.

Figura 1 — Gréafico da Producédo Académica sobre o EBmo de Ciéncias entre 1972 e 2005
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp

Em um total de 135 trabalhos, temos nos vinte girms anos do periodo pesquisado, 23
trabalhos defendidos. No entanto, nos ultimos des,aobservamos um aumento significativo de

trabalhos voltados exclusivamente para as séiigaiside ensino, com um total de 112 teses e
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dissertacdes, demonstrando o aumento do interess@abquisadores da area por esse nivel

escolar conforme demonstra o grafico a seguir:

Figura 2 — Gréfico da distribuicdo das 135 pesquisasobre o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais por periodos decenais
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp

Os primeiros trabalhos que trataram exclusivameoteensino de Ciéncias nas seéries
iniciais datam de 1976, ano em que foram defendilas dissertacbes de mestrado, uma na
UFRJ e outra na USP. Nas décadas de 1970, 198negcoode 1990 os estudos eram bem
esparsos, sendo defendidos um ou dois trabalhosrmmr A partir de 1996, como mostra o
proximo gréafico, ha um aumento no nimero de traizsattefendidos por ano, com oito trabalhos
em 1996, quinze em 2000, catorze em 2002, dezemseRH03, e 2005, ano com maior nimero
de defesas, com 25 trabalhos sobre o ensino dei@sénas séries iniciais. A principio nao
localizamos uma forte e Unica razdo que justifiqgsse aumento a partir de 1996. Se a
distribuicdo fosse apresentada ano a ano, oulegHes poderiam ser efetuadas. Mesmo assim, a
instalacéo de novos programas de pos-graduacaeaa fpartir de meados dos anos 1990, bem
como a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educalgitional de 1996, que passou a exigir o
ensino superior para todos os docentes das preng@tdes do ensino fundamental, associada a
edicdo dos Parametros Curriculares Nacionais p&m@smo Fundamental, podem ser fatores que

favoreceram o direcionamento de parte das pesquésasas séries iniciais de escolarizacao.
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Figura 3 — Grafico da distribuicdo das 135 pesquisasobre o ensino de Ciéncias nas
seéries iniciais entre 1996 e 2005
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp

Em relacdo ao grau de titulacdo académica, podeissrvar que dos 135 trabalhos
desenvolvidos durante esses 33 anos de pesquisaasaflezoito trabalhos sdo teses de
doutorado, representando 13,3% do total. As dssges de mestrado correspondem a 86,7% do
total, com 115 trabalhos. As teses de doutoradiadas para as séries iniciais sdo bem recentes,
as trés primeiras sdo de 1996, sendo uma defendid&P e duas defendidas na PUC-RJ.

A instituicAo com o maior numero de defesas entstrado e doutorado € a USP, com
dezenove trabalhos voltados exclusivamente parsioede Ciéncias nas séries iniciais, seguida
pela UNESP, com doze trabalhos, UFSCar com oitesdsfe a UNICAMP com sete trabalhos.
As outras 89 pesquisas foram defendidas em 46Gedikes universidades.

Figura 4 — Gréfico da distribuicdo das 135 pesquisabre o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais por instituicdo
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp
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Em relacdo a orientagdo, Anna Maria Pessoa de Barvda USP, foi responsavel por
sete trabalhos, Isauro Beltran Nufiez da UFRN patrgudois pesquisadores orientaram trés
trabalhos cada, e onze professores orientarampaisgsliisas cada um nesse periodo estabelecido.
Os 96 orientadores restantes foram responsaveisnm@ipesquisa. Desta forma, com excecao de
Ana Maria Pessoa de Carvalho, que vem juntameme &oEscola de Aplicacdo da USP
desenvolvendo pesquisas voltadas para o ensinaéei&s nas seéries iniciais, ndo pudemos
observar uma tendéncia de grupos de pesquisa ouesieadores em desenvolver trabalhos com
a analise voltada para o ensino de Ciéncias exalmginte no ensino fundamental I.

Analisando as areas de conteldo abordadas nasgaesquodemos observar, segundo o
Gréfico 5 que, de 1972 a 2005, 61 trabalhos tratata@ assuntos relacionados a Ciéncias de um
modo geral, ndo abordando nenhuma area de cont&ldwmneira especifica, correspondendo a
45,1% do total. A area de Educacdo Ambiental apaeet 38 trabalhos, representando 28,1% do
total, dezoito trabalhos (13,3%) trataram de caldslrelacionados a area de Saude e
Sexualidade. Dezesseis trabalhos trataram de asswvelacionados a Fisica (11,8%) e, em
relacdo a area de Biologia, foram defendidos s&imthos (4,4%), seguidos por dois trabalhos da
Quimica (1,4%) e um da Geociéncias (0,7%). Dozbathes se referem a outras areas de

contetdo em conjunto com Ciéncias (8,8%).

Figura 5 — Gréfico da distribuicdo das 135 pesquisasobre o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais por area de conteudo curricular
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp
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Podemos observar que grande parte das pesquisaddr@iéncias de uma maneira geral.
Por um lado, isto é compreensivel pois nesse de&vehsino ndo deve haver divisdo da disciplina
Ciéncias Naturais por campos especificos como &if)imica, Biologia e Geociéncias. Por
outro lado, considerando que grande parte das pasgse debruca sobre aspectos relacionados a
conteldo e método ou a proposicdo de um programensiao, como veremos a seguir, essas
poderiam sim ser direcionadas a uma area espeddicanteudo.

Embora o descritor Geral seja 0 que mais apares@esquisas, podemos notar que nos
ultimos anos houve um aumento de pesquisas nasdganteludo de Educacdo Ambiental e de
Saude e Sexualidade que ultrapassaram, nessalaieakino, a area de Fisica que representou a
grande area de incidéncia nos vinte primeiros dogeriodo pesquisado.

Em relacdo ao Foco Tematico Principal, conformalaela 1 a seguir, notamos que entre
os anos de 1972 e 2005 o foco tematico mais aborfdadonteddo e Método com 43 trabalhos,

0 que corresponde a 31,8% do total, seguido paadBaisticas do Professor com 40 trabalhos
(29,6%) e Curriculos e Programas com 30, corresgrdrda 22,2% do total de trabalhos. Em
seguida temos Caracteristicas dos Alunos com Baltras (18,5%) e Recursos Didaticos com 14
(10,3%), Formacao de Conceitos com nove trabab684) e Formacao de Professores com oito

(5,9%), sendo esses os principais focos tematinosnérados.

Tabela 1 — Distribuicdo das 135 pesquisas sobre ms@o de Ciéncias nas séries
iniciais por focos teméticos

FOCO TEMATICO Principal Secundario
NuUmero % NuUmero %
Curriculos e Programas 30 22,2 8 59
Conteudo - Método 43 31,8 29 21,4
Recursos Didaticos 14 10,3 8 59
Caracteristicas do Professor 40 29,6 12 8,8
Caracteristicas do Aluno 25 18,5 8 5,9
Formacédo de Conceitos 9 6,6 12 8,8
Formacé&o de Professores 8 59 9 6,6
Politicas Publicas 1 0,7 1 0,7
Organizacgédo da Escola 0 0 5 3,7
Org. da Instit./Progr.de Ens. Nao-Escolar 0 0 0 0
Filosofia da Ciéncia 0 0 0 0
Historia da Ciéncia 0 0 0 0
Histéria do Ensino de Ciéncias 1 0,7 3 2,2
Outro 1 0,7 0 0
Total de Classificacbes 172 127% 95 70%

Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp
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Os focos teméticos Politicas Publicas, Historiaksino de Ciéncias e Outro Foco
aparecem como foco principal em apenas uma pesd0i§d6), jA os focos tematicos
Organizagéo da Escola, Organizacdo da Institui¢@oBscolar, Filosofia da Ciéncia e Historia
da Ciéncias nao sdo contemplados como foco tematinoipal em nenhum trabalho voltado
para as séries iniciais do ensino escolar.

Observamos ainda na tabela os dados correspondadef®cos tematicos secundarios
das pesquisas. Assim como no foco principal, CalteiMétodo é 0 que mais aparece, em um
total de 29 pesquisas (21,4%), seguido por Caiatitexrs do Professor e Formacgéo de Conceitos,
em doze trabalhos cada (8,8%). Formacéo de Proésssofoco tematico secundario em nove
trabalhos (6,6%), seguido pelos focos Curriculédagramas e Caracteristicas dos Alunos em
oito trabalhos cada (5,9%). Conforme explicitadaeaormente cada trabalho pode ser
classificado em mais de um descritor, dessa fortotabde classificacdes ultrapassa 100%.

Fica evidente que as pesquisas que voltam seu p#raras séries iniciais estdo mais
envolvidas com questbes do cotidiano escolar, ldadgaaula, de como ensinar e como aprender.
Os aspectos sociais, histoéricos, filosoficos etigok do ensino de Ciéncias ndo constituem ainda
foco de interesse principal nem secundario da nm@aote dos pesquisadores. No entanto, em
futuras pesquisas esses focos podem vir a se twongtnto de partida para novas investigacoes,
resultando em analises diferenciadas sobre o edsi@éncias nas seéries iniciais de ensino.

Apresentaremos, agora, um panorama especifico sabrguarenta pesquisasde
intervencdo que retratarapraticas pedagogicas nas seéries iniciaisealizado com base nos
mesmos descritores apresentados neste capituloespmito as 135 pesquisas: ano, instituicdo,
grau de titulacdo académica, area de contetudoedaratico.

Posteriormente, no proximo capitulo procederemosia analise das quarenta pesquisas
com respeito aos métodos de ensino, recursos eiamtgilizados e referenciais metodoldgicos
adotados nas pesquisas, classificando-as quantoodelo educacional que esta associado as
praticas pedagogicas relatadas.

O conjunto de quarenta trabalhos sobre praticaagigficas corresponde a 29,6% do total
de 135 pesquisas que tratam exclusivamente docefsndamental 1. Conforme mencionado

anteriormente, os resumos e referéncias dessesntarabalhos estdo no ANEXO 2.
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A primeira pesquisa que desenvolveu uma praticagiggica sob a forma de uma
pesquisa de intervencéo em ensino de Ciéncias sian&ERundamental | é de 1977, da PUG:RJ
Ao longo da década de 1970, assim como a de 1886ie de 1990, foram defendidos um, dois
ou, no maximo, trés trabalhos por ano, somandar@asprimeiras década de produgdo quinze
trabalhos. No entanto, nos ultimos anos essa paodagmentou bastante, sendo que no inicio da
década de 2000 a producdo somou 25 trabalhos coannu@dia anual de mais de quatro

trabalhos como mostra o proximo gréfico:

Figura 6: Gréfico da distribuicdo das quarenta pesgisas sobre praticas pedagodgicas no
ensino de Ciéncias nas séries iniciais por ano
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp

O ano com o maior niumero de defesas foi 2003, @smtsabalhos, seguido por 2002 e
2005 com cinco trabalhos. Nos outros anos o nurdermestrados ou doutorados sobre essa
tematica, ndo passou de trés por ano. Esse aua@mmducdo em ensino de Ciéncias reflete o
aumento do numero de pesquisas na area educaajopag, também, resultado do crescimento
da pés-graduacao no pais.

Desses trabalhos que retrataram pesquisas deenggiv em praticas pedagodgicas, cinco
foram teses de doutorados e 35 foram dissertagdegesdtrados.

A universidade com maior numero de defesas sols@ tesnéatica foi a USP, com nove
trabalhos (22,5%), seguida pela UNESP com seialtrab (15%). As universidades federais

8 FALEIROS, AM. PUC-RJ, 1977. Dissertacéo de Mesirad
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UFSCar, UFMG, UFMT, UFSC, assim como a ULBRA, tamr dois trabalhos (5%)
cada uma delas defendidos nesse periodo sobreagr@gdagogicas de intervencdo. Nas outras

quinze universidades apenas um trabalho foi loaddiz

Figura 7: Gréfico da distribuicdo das quarenta pesgisas sobre praticas pedagdgicas no
ensino de Ciéncias nas seéries iniciais por instihes
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp

Quanto a distribuicdo das pesquisas por orientadluna Maria Pessoa de Carvalho é
novamente, neste subgrupo de teses e dissertagdesguisadora com maior nimero de defesas,
orientando cinco trabalhos. Outros trés pesquisadorientaram dois trabalhos cada. Os demais
orientadores foram responsaveis por apenas umaipasq

Educacdo Ambiental foi a area de conteldo maisladtunas pesquisas de intervengao
em préaticas pedagodgicas nas seéries iniciais, sabdaada em catorze trabalhos (35%), assim
como 0 mesmo numero de pesquisas trataram o emsi@iEncias de uma maneira geral sem se
deter em uma area especifica, sendo entdo claskificcomo Geral. Oito trabalhos abordaram o
Ensino de Fisica (20%), trés o de Biologia (7,58pis trabalhos trataram o ensino de Saude e
Sexualidade (5%). Os demais referem-se as ouias &t2,5%), abordando o ensino de Ciéncias
juntamente com aspectos referentes as areas denktate, por exemplo. Ha ainda quatro

pesquisas com caracteristicas interdisciplinares.
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Figura 8: Gréfico da distribuicdo das quarenta pesgisas sobre praticas pedagogicas
no ensino de Ciéncias nas séries iniciais por arda conteudo curricular
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Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp

A Tabela 2 a seguir mostra a distribuicdo em fdeasaticos abordados. Tomando-se os
focos principais, Contetdo e Método € o foco quis mparece nas pesquisas de intervencéo, em
um total de dezesseis trabalhos sobre quarenta) (difroseguida temos Curriculos e Programas
em quinze pesquisas (37,5%), Caracteristicas domosl em sete (17,5%), Formacdo de
Conceitos em cinco (12,5%) e Caracteristicas déeBsor em trés trabalhos (7,5%). Formacéao
de Professores aparece como foco principal em talislhos (5%), e Recursos Didaticos em
dois (5%). Os focos Organizacdo da Instituicdo BEsc@rganizacdo da Instituicdo ndo Escolar,
Politicas Publicas, Historia da Ciéncia, Histor@a Ehsino de Ciéncias, Filosofia da Ciéncia e
Outro foco ndo sao contemplados como foco tematiozipal em nenhuma pesquisa.

Como Foco Temético secundario, Contetdo e Métoadoéo que mais aparece, em um
total de 24 trabalhos (60%), seguido por FormagddCdnceitos em oito pesquisas (20%),
caracteristicas dos Alunos em sete (17,5%) e Carsiitas do Professor em quatro (10%).
Recursos Didaticos aparece em trés pesquisas (7(&diculos e Programas em duas (5%).

Formacao de Professores e Organizacéo da InstitEgéolar aparecem em um (2,5%) trabalho

° Esclarecemos que apesar de ter sido foco prino@ahaioria dos trabalhos, Contetido e Método naéotm
tematico principal nas quarenta pesquisas, o quierjzo ser esperado em pesquisas de intervengdo que
propdem/desenvolvem/avaliam praticas pedagdégicastad vezes o foco de atencdo principal do pestdoisa
associado a sua questdo central de investigagaomf@rograma alternativo de ensino, um materidétito ou o
processo de desenvolvimento de conceitos pelososlupor exemplo. Em qualquer desses casos, praticas
pedagégicas foram implementadas e analisadas, amisanétodos e estratégias de ensino ou a relag@edo-
Método) ndo fossem objeto principal de estudo pekguisador na totalidade das pesquisas.
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Tabela 2 — Distribuicdo das quarenta pesquisas sobpgaticas pedagdgicas no ensino
de Ciéncias nas séries iniciais por focos tematicos

FOCO TEMATICO Principal Secundario
Numero % Numero %
Curriculos e Programas 15 37/5 2 5
Conteudo - Método 16 40 24 60
Recursos Didaticos 2 5 3 7,5
Caracteristicas do Professor 3 7,5 4 1(
Caracteristicas do Aluno 7 17.b 7 17.%
Formacé&o de Conceitos 5 125 8 20
Formagao de Professores 2 5 1 2,%
Politicas Publicas 0 0 0 0
Organizagéo da Escola 0 0 1 2,5
Org. da Instit/Progr.de Ens. Ndo-Esco 0 0 0 0
Filosofia da Ciéncia 0 0 0 0
Historia da Ciéncia 0 0 0 0
Historia do Ensino de Ciéncias 0 0 0 0
Outro 0 0 0 0
Total de Classificacdes 50 125 50 125

Fonte: Banco de dados do CEDOC — FE/Unicamp

Pudemos notar, tanto na classificacdo geral d&spE3quisas, quanto na especifica
(subgrupo de praticas pedagdgicas), que EducacdmeAtal é a area de estudo que mais vem
crescendo nas ultimas décadas. Observamos també&ré guande o numero de trabalhos no
campo da Fisica, mantendo a tradicdo dessa aréa diaxs pesquisas em Ensino de Ciéncias,
assim como observamos que ainda é pequeno, pelosmesse nivel de ensino, o numero de
trabalhos que se dedicam a praticas pedagdgicasetdeencdo envolvendo conteddos nas areas
de Biologia e de Saude e Sexualidade. Reiteramesnda encontramos nenhum trabalho com
esse enfoque nas areas de Quimica e Geociéncias.

Seria desejavel, todavia, que todos os trabalhestrgtaram de préaticas pedagdgicas no
ensino de Ciéncias nas séries iniciais tivessem dabsificados ou no descritor Geral para area
de conteudo, ou em duas ou mais areas de conteddibaneamente (Fisica, Quimica, Biologia,
Geociéncias). No primeiro caso, a classificacdodescritor Geral indicaria que nas praticas
pedagogicas propostas e investigadas os conteaddsutares de Ciéncias Naturais foram
trabalhados de maneira a ndo privilegiar uma owaoatea especifica. No segundo caso, a
classificacdo indicaria que, apesar de haver destpqra areas especificas (Fisica, Quimica,

Biologia ou Geociéncias), o pesquisador buscouaudati 0os conteudos de duas ou mais areas
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numa perspectiva de ensino de Ciéncias integramag e preconizou nas décadas de 1960 e
1970 em diretrizes curriculares e projetos altérnatde ensino, ou posteriormente ao se difundir
a perspectiva interdisciplinar.

O fato de muitos trabalhos tratarem contetdosigieaou de Biologia exclusivamente
mostra uma limitacdo de parte do conjunto de psaquijue precisaria ser superada, pois induz
no ideario pedagdgico dos professores e demaigrdsitdessa parcela de pesquisas uma
abordagem de ensino de Ciéncias nas séries inigizs h4d muito tempo pesquisadores,
especialistas e diretrizes curriculares sinalizamaequivocada, indicando formas de superacgao.

N&o incorporamos nessa discussao critica os labatlassificados em Educacéo
Ambiental ou Saude e Sexualidade, pois estas &sasempre uma abordagem de conteudos
multidisciplinares ou ainda interdisciplinares.

Ja em relacdo ao foco tematico, tanto os princiga@nto 0os secundarios, notamos que a
grande parte dos pesquisadores do ensino de Giémasaséries iniciais estdo preocupados com
guestdes referentes ao conteddo e método de emssia) como caracteristicas dos alunos ou
formacédo de conceitos, propondo e analisando muéass programas de ensino ou curriculos
diferenciados. Notamos novamente, como ja era adpeem pesquisas de intervencdo, que
pesquisas sobre o ensino de Ciéncias nas sérigaisnse debrugcam mais sobre aspectos
metodoldgicos e curriculares do processo de ensinaprendizagem, tais como assuntos
relacionados ao cotidiano escolar, a sala de aakconteddos e metodologias, sendo que, mais
uma vez, os focos relacionados a aspectos te@ipotiticos do processo educacional no ensino
de Ciéncias ndo constituem foco de interesse darnparte dos pesquisadores em suas
intervencdes nas seéries iniciais.

No proximo item trataremos sobre os Modelos Pedagégo Ensino de Ciéncias, pois
esse serd o aspecto principal a ser analisado mjonto de teses e dissertacdes sobre praticas

pedagdgicas nas séries iniciais do Ensino Fundament
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CAPITULO IV — M ODELOS EDUCACIONAIS E TENDENCIAS DAS

PESQUISAS SOBREPRATICAS PEDAGOGICAS

Discutiremos, agora, as caracteristicas e tend@mtaa trinta pesquisas sobre praticas
pedagogicas em Ciéncias nas séries iniciais dm@righdamental com respeito aos modelos
educacionais que embasam as praticas realizadas.

Inicialmente apresentaremos um quadro teérico cmferencial para essa descricdo e
consequente andlise.

Atualmente, diferentes autores vém analisanddasdagens pedagdgicas ou tendéncias,
gue fornecem diretrizes a acao docente e refenoideadoras da pratica educativa.

Para Saviani (2007), ao longo da histéria da eagéo ocidental, a Pedagogia se
desenvolveu em intima relacdo com a pratica edwacationstituindo-se como a teoria ou a
ciéncia dessa pratica, sendo, em determinados xtosteidentificada com o préprio modo
intencional de realizar a educacéo. De acordo cautor, do ponto de vista da Pedagogia, as
diferentes concepcdes de educacao podem ser agsupadduas grandes tendéncias: a primeira
seria composta pelas concepg¢des pedagdgicas gaedaroridade a teoria sobre a prética e a
segunda tendéncia, compde-se das concepcdes qudisai a teoria a pratica.

Na primeira tendéncia encontram-se as diversas lidadas de pedagogia tradicional,
que preocupadas com as “teorias de ensino” tém gootdema fundamental “como ensinar”,
Cuja resposta consistia na tentativa de se fornrméaodos de ensino. Na segunda tendéncia estao
as diferentes modalidades da pedagogia nova, @ndé énfase nas “teorias da aprendizagem” e
o problema fundamental € “como aprender”, o qugursdo o0 autor, levou a generalizacdo do
lema “aprender a aprender”.

Em termos histoéricos, segundo Saviani (2007), mgira tendéncia foi dominante até o
final do século XIX, sendo que a caracteristicgppaddo século XX é o deslocamento para a

segunda tendéncia que veio a se tornar predomirseite contudo, excluir a concepcéo
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tradicional. Esta se contrapde as novas corredisputando com elas a influéncia sobre a
atividade educativa no interior das escolas.

Segundo Saviani (2007)teandéncia tradicionaldando énfase a teoria, refor¢a o papel do
professor, entendido como aquele que, detendo aseconentos elaborados, tem a
responsabilidade de ensina-los aos alunos mediamtedimentos adequados que configuram os
métodos de ensino. fendéncia renovadoradando énfase a pratica, reforca o papel do aluno,
entendido como aquele que s6 pode aprender naat®ipratica. Tendo a iniciativa da acéo,
expressa seu interesse quanto aquilo que querdmprgrercorrendo os passos de sua educacao, o
gque configura o método de aprendizagem pelo quahpeoendiz constréi os proprios
conhecimentos.

Com base em critérios distintos, varios autoresatarizam os modelos educacionais
difundidos nas praticas educativas no Brasil, ca@mminologias préprias e respectivas
caracterizag0es, que se aproximam em alguns cassesafastam em outros. Cada autor tem seus
critérios proprios de categorizagcdo e também or ssirgem as diferencas.

Luckesi (1991) propde trés tendéncitendéncia redentoraendéncia reprodutivista
tendéncia transformadora

Libaneo (1984), por sua vez, divide os modelos acooais em tendéncia Liberal
(pedagogia tradicional; pedagogia renovada progists pedagogia renovada nao-diretiva;
tecnicismo educacional) e tendéncia progressigdagogia Libertadora; pedagogia Libertéria;
pedagogia critico-social dos conteldos).

J4& em Mizukami (1986), encontramos outra categgiiza abordagem tradicional;
abordagem comportamentalista; abordagem humaredtaidagem cognitivista; abordagem
socio-cultural.

Apresentamos esses varios exemplos de classifisagém caracterizar especificamente
cada uma, apenas para mostrar a diversidade prasehteratura e a dificuldade de se construir
uma classificacdo Unica compativel com os docurset¢oestudo em nossa pesquisa e com as
praticas pedagdgicas em ensino de Ciéncias. Atitemtde compatibilizar as varias classificagfes
nao soO fugiria dos objetivos de nossa pesquisapammito provavelmente resultaria em um
trabalho inconsistente ja que cada autor parteitdios, principios e referenciais distintos.

Optamos, assim, por utilizar privilegiadamente sselitacao de mestrado de Fahl (2003),

sob titulo “Marcas do ensino escolar de Ciénciasgmtes em Museus e Centros de Ciéncias”,
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por guardar semelhangas com nosso proposito detearar as abordagens pedagodgicas nas
praticas educativas do ensino de Ciéncias e pantiiezado como referencial os autores aqui
mencionados, além de outros tedricos especificasadgpo da Educacdo em Ciéncias, 0s quais
citaremos oportunamente.

Fahl (2003) realizou inicialmente um estudo solsenodelos de educacéo presentes no
ensino escolar de Ciéncias e observou que, namadtidez anos, cinco modelos exerceram
grande influéncia nas praticas pedagodgicas dosegsofes de Ciéncias, a sabserodelo
tradicional, modelo da redescoberta, modelo testdgimodelo construtivistamodelo ciéncia-
tecnologia sociedade (CTSendo que eanodelo construtivistfuntamente com onodelo CTS
sédo os que vém permeando com maior intensidadenpacdo Ensino de Ciéncias nos ultimos
anos. Nesse trabalho, Fahl descreve as principaagteristicas de cada modelo, porém ressalta
gue os modelos de ensino de Ciéncias revelam wearismhdéncias pedagogicas originadas de
diferentes épocas e contextos historicos, politieosndmicos, sociais e culturais. Esclarece que
ndo é possivel isolarmos estes modelos a fim dectesiiza-los, pois se sabe que ao longo dos
anos as diferentes linhas teoricas coexistem, aedel um pluralismo na interpretacdo do
processo de ensino/aprendizagem. Destaca ainda qaaocdo de um ou mais modelos de
educacédo revela as concepcdes que se tem de hamembiente, de ciéncia, de educacéo, de
tecnologia e de sociedade, e que as tendénciaggmgdas, assim como 0s modelos de ensino de
Ciéncias ndo sao "puros", e nem mutuamente exoisipodendo em alguns momentos se
complementar e em outros divergir.

Apds o estabelecimento do seu referencial teGacaytora passa a estudar as préticas
educacionais presentes em dois Centros/Museus é&leci@s e identificar nessas praticas as
possiveis marcas do ensino escolar de Ciénciasexasitentes, discutindo com isso as
aproximacoes ou singularidades entre espacos ednaecescolares e ndo-escolares.

A partir de uma visdo geral dos documentos de estdefinimos os descritores que
utilizaremos para classificar os trabalhos seledos, com base nos autores anteriormente
citados, e principalmente no trabalho de Fahl (20080odelo tradicional, modelo da
redescoberta, modelo tecnicista, modelo conststéivimodelo ciéncia-tecnologia-sociedade
(CTS) e o0 modelo socio-cultural. Inserimos o sextadelo, o socio-cultural de acordo com a
classificacdo de Mizukami (1986), pois, ap0s uniara leitura dos documentos, identificamos

alguns trabalhos que possuiam caracteristicasgj@proximavam deste modelo.
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Faremos a seguir uma abordagem geral dos modadsesredtendo suas caracteristicas
principais. Reiteramos que as teorizacdes das abemdagtendéncias apresentadas pelos autores
estudados caracterizam as teorizacfes difundida® @oovacdes no contexto escolar, porém,
destacamos que na pratica cotidiana esses modeldendéncias adquirem diversas
caracterizacfes, podendo, até mesmo, muito freginemte, coexistirem e se superporem ao

menos parcialmente.

1.MODELO TRADICIONAL

Predominante até a década de 1950, quando o muafr@atava o inicio da Guerra Fria e
o Brasil o processo de industrializacdo, o Modealadicional tem como objetivos da educagéo
formar a elite e como objetivos de ensino transnriformacdes atualizadas. Nessa tendéncia o
compromisso da escola € com a cultura e os proBlaoeiais pertencem a sociedade. Dessa
forma, a atuacéo da escola consiste na prepanatgectual e moral do aluno para assumir sua
posicdo na sociedade. A escola é o local por excel®nde se realiza a educacéo, utilizando-se
de um processo de transmisséo de informacdes, mivilegiam-se o especialista, os modelos e
o professor como um elemento imprescindivel nasiréésdo de conteudos. O caminho para
alcancar o saber é o mesmo para todos, cabe ao abtumular os conhecimentos cientificos
prontos e acabados e, aos menos capazes, lutasygaeear as dificuldades ou procurar um
ensino mais profissionalizante. A aprendizagem istnsium processo de recep¢ao passiva e de
memorizacao de informacdes.

Em relacdo a metodologia, utilizam-se frequentementlas expositivas e, em raras
ocasides, demonstracbes experimentais do profésstasse, dando-se énfase aos contetdos
curriculares e conceitos previamente definidosgamizados segundo a logica da ciéncia e/ou do
professor. Os conteudos de ensino sdo os conhdoignenvalores sociais acumulados pelas
geracdes adultas e repassados aos alunos comdes&rda matérias (disciplinas) visam preparar
o aluno para a vida e séo determinadas pela sdeedardenadas pela legislacdo. A énfase nos
exercicios, na repeticdo de conceitos ou formulaando a memorizacdo tem por intencéo
disciplinar a mente e formar hébitos nos alunos.

Para Mizukami (1986), nabordagem tradicionab mundo € externo ao individuo e este
irA se apossando gradativamente de uma compreeadéo/ez mais sofisticada dele na medida

em que se confronta com as teorias elaboradaséatrdes séculos. Essa abordagem é
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caracterizada pela concepcdo de educacdo como odutpy ja que os modelos a serem
alcancados estéo pré-estabelecidos, dai a ausénérdase no processo.

A relacdo professor/aluno é verticalizada, em querajessor detém conhecimento e
poder, predominando sua autoridade, o que exigedatireceptiva e passiva dos alunos. O
professor traz o contetdo pronto e o aluno se dimitescuta-lo; dessa forma o ensino é
caracterizado principalmente pelo verbalismo ddegssor e pela memorizagcdo do aluno, embora
outras praticas possam ser realizadas, assim cadeny ser utilizados diferentes recursos
didaticos, porém a forma de conduzir o processerd#no-aprendizagem acaba por se dar de
maneira hierarquica, do professor para o aluno.

A avaliacdo, que visa a exatiddo da reproducéo adeddo comunicado, se da por
verificacdes de curto e de longo prazo, podenderiforcos negativos, na maioria das vezes,
ou positivo. A reproducdo dos conteudos feita @dlmo de forma automatica é considerada
como indicador de que houve aprendizagem. A regaivgassa a ser necessaria quando o
minimo cultural para aquela faixa ndo foi atingidendo as provas e exames necessarios para
essa constatacdo. Evidencia-se, dessa forma, tercanénulativo do conhecimento humano.

Nesse modelo prevalece a “logica cientifica”, ene quciéncia € neutra e € o0 grande
instrumento de conquista da natureza. Ha uma maieocupacdo com a variedade e a
guantidade de conceitos, do que com a formacaedsamento reflexivo. O modelo tradicional
de ensino tem como influéncia psicolégica forte amportamentalismo, com orientacdes

classico-humanista.

2.MODELO DA REDESCOBERTA

O Modelo da Redescoberta no campo de ensino dei@sascendeu no Brasil entre as
décadas de 1950 e 1960, como uma tentativa detasubstModelo Tradicional de ensino, ja que
alguns setores da sociedade passaram a exigir usenadvimento tecnoldgico que
acompanhasse as novas necessidades de consumd-aRarg003), tal comportamento foi
reforcado pela Guerra Fria, mantida pelo avangatifieo e tecnolégico dominado na época por
duas poténcias mundiais: os Estados Unidos (EUAYRido Soviética (URSS).

Este Modelo surgiu, na época, em uma das mais ntascenovacdes educacionais desse
periodo: os denominaddgrojetos de ensino de Ciénciaslestinados ao ensino de 12 a 82 séries

(principalmente de 52 a 82 série) e mais fortemanteantigo 2° grau, nas areas de Fisica,
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Quimica, Biologia, Matematica e Geociéncias. Espagetos caracterizavam-se por um
conjunto de materiais (livros-texto do aluno, giaprofessor, material experimental, textos de
leitura complementar, audiovisuais etc.) elaborgomsuma equipe de cientistas, professores,
psicologos, engenheiros, técnicos entre outrosgsiohais, e introduziam um novo curriculo
para cada ciéncia, visando renovar o ensino nadegaiéncias e Matematica. A introducéo
desses projetos nas escolas era precedida porslengens de treinamento dos professores, que
assumiam o papel de aplicadores dos projetos @dberpela equipe multidisciplinar de
especialistas. Segundo Delizoicov e Angotti (198pud Fahl, 2003), além de introduzir
conteudos fundamentais, abordados com metodologéas modernas, oS projetos tentavam
suprir as deficiéncias de formacdo e o desconhetimeos docentes com relagdo as novas
técnicas de ensino e aos novos conhecimentos emi&@épor meio do préprio material com o
auxilio dos guias para o professor.

Para Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987) uma dasigais caracteristicas dos novos
projetos era a tentativa de conciliar diferentesl@ms pedagoégicos: tradicional, tecnicista e
cognitivista, sendo que do modetoadicional, mantiveram a importancia conferida ao
conhecimento formal e previamente estruturado, tetmicista adotaram os modelos de
planejamento de ensino e a ampla gama de recuadesmblogia educacional, e dognitivistg
incorporaram a preocupacao com a realizacdo deimgeos pelos alunos, problematizacao
prévia do conteudo, realizacéo de trabalhos emogeugrganizacao do contetdo, tendo em vista
os niveis de complexidade dos raciocinios a seesanyolvidos pelos estudantes (Fracalanza,
Amaral e Gouveia, 1987, p.83).

A influéncia da abordagem tradicional e da abordegecnicista no Modelo da
Redescoberta tem base na psicologia comportaméédlaviorismo). Segundo Mizukami
(1986), a educacdo nabordagem comportamentalistd intimamente ligada a transmisséo
cultural, devendo transmitir conhecimentos assima@oomportamentos éticos, praticas sociais,
habilidades consideradas basicas para a manipugimtrole social e cultural. O sistema
educacional tem como finalidade basica promoveramgals no individuo, tanto em relagéo a
aguisicao, quanto a modificacdo dos comportamgatesistentes, sendo esses moldados a partir
da estimulacéo externa.

Dessa forma, no Modelo da Redescoberta a escox&ewntrolar o aluno de acordo

com o comportamento que pretende instalar ou matrrés de estimulos e reforcadores. Nesse
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modelo o professor, que deve estar devidamenteattej simulard o processo cientifico,

controlando a aprendizagem do aluno, que ir4 retées®s conceitos. O professor tem entdo a
responsabilidade de planejar e desenvolver o sasstlmaprendizagem objetivando maximizar o
desempenho do aluno.

Busca-se, nesse modelo, formar o cidadao e preparabalhador através da vivéncia do
método cientifico. Dessa forma o conhecimento ésidenado como o resultado direto da
experiéncia, ndo se levando em consideracdo o ciomxeto prévio do aluno. A metodologia é
investigativa e experimental, envolvendo uma suéesle atividades com os alunos, onde esses
imitam o trabalho dos cientistas, através de mmdeie trabalho a serem cumpridos passo-a-passo,
buscando alcancar os resultados e conclusdes pevia definidos pelo professor (redescobrir a
“Légica da Ciéncia”).

Na pratica efetiva 0 modelo da redescoberta tioas esses principios, porém no dia-a-
dia da sala de aula, em termos de método, efefgomais proximamente ao tecnicismo,
modelo que também se desenvolveu sob a orientag@beraoldgica empirista-indutiva,
conforme veremos a seguir.

Ha autores que consideram o Modelo da Redescatmria uma das manifestacdes do
Modelo Tecnicista (que sera tratado a seguir), gme@al no ambito do ensino de Ciéncias, por
exemplo Amaral (1998). Iremos, todavia, optar pamacterizar ambos os modelos de maneira
separada, embora reconhecamos aproximacfes opgsisfdes entre ambos. Porém, algumas
das caracteristicas do Modelo da Redescoberta tarabéaproximam do Modelo Tradicional,
por exemplo, a énfase na transmisséo de conhe@mpndntos e acabados, produzidos pelos
especialistas ou cientistas e transferidos peldegsor aos alunos. Claro que no Modelo
Tradicional os alunos tém uma maior passividad@moesso de aquisicdo de conhecimentos,
mas 0s objetivos do ensino séo similares: tramst@mhecimentos dos especialistas para os
alunos, entendendo estes como consumidores e saqoat® produtores.

Com isto, e em virtude de cada modelo guardarmdgsias caracteristicas, optamos por
explicita-los separadamente.

3.MODELO TECNICISTA
Para Fahl (2003) o modelo tecnicista teve grantleéimcia no final da década de 1960

com intensa repercussdo na década de 1970, momentue a sociedade brasileira em geral
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ficou sob o controle da ditadura militar. Esse quwi foi marcado pela contradicdo entre a
ideologia politica, o nacionalismo, e o modelo érpito que se internacionalizava. O golpe
militar de 1964 optou pelo aproveitamento do capsérangeiro; os brasileiros perderam o poder
de participacao e critica e a ditadura foi impoéta.leis federais nimeros 5540/68 e 5692/71,
gue tratam respectivamente das reformas do engrg drau e ensino de 1° e 2° graus, sdo
impostas autoritariamente por militares e tecnasrgue imprimiram a educacédo uma tendéncia
fortemente tecnicista. Nesse contexto, segundoneibd1986), a orientacdo escolanovista cede
lugar a tendéncia tecnicista, que vem com o olgetle adequar o sistema educacional a
orientacdo politico-econbmica do regime militar, deserir a escola nos modelos de
racionalizacdo do sistema de producao capitalsiagcando integrar o aluno no sistema social
global e produzir individuos competentes para ccatr de trabalho.

Séo caracteristicas do modelo tecnicista no endin€iéncias a énfase acentuada no
planejamento de ensino e a ampla gama de recuasiesnblogia educacional. Nesse modelo os
alunos deverdo vivenciar e valorizar o método dient além de pensar l6gica e criticamente. O
ensino € um processo de condicionamento atravéeefdoco das respostas desejaveis e a
motivacdo € externa, baseada em estimulos (refofco)etodologia é baseada na tecnologia
educacional através da instru¢do programada.

A relacao professor/aluno é estrutural e objetova papéis definidos em que o professor
atua como um gerente, administrando as condicoémemissdo da matéria, sendo ele um elo
de ligacdo entre a verdade cientifica e o alunob@grséo espectadores frente a verdade objetiva,
ndo importando as relacdes afetivas e pessoais eles. H4 a crenca numa ciéncia neutra em
busca da verdade, ndo incorporando assim o semsantonem conhecimentos prévios. A
abordagem pedagdgica preponderante é a comporaisient

No Modelo Tecnicista novamente sobressai a infli@@nada psicologia
comportamentalista. O comportamento do aluno é adolda partir da estimulacdo externa,
portanto o individuo ndo participa das decisGesiaalares que sdo tomadas por um grupo do
qgual ele nédo faz parte. Cabe a escola manter, manse em parte modificar os padrbes de
comportamento aceitos como Uteis e desejaveis para sociedade, considerando-se um
determinado contexto cultural. A aprendizagem ggE@ntida pela sua programacdo, que é
baseada na teoria do reforco de Skinner e ao pmfesabe o controle desse processo de

aprendizagem. A metodologia é baseada no planefjantien processo instrucional, que para
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Mager (1971 apud Mizukami, 1986) deve conside@s #lementos: 0 que se quer ensinar, em

gue nivel se quer que o aluno aprenda e quaisnaicées as quais o aluno deve responder.
Neste modelo, a avaliagdo consiste em constatar akino aprendeu e atingiu os

objetivos propostos quando o programa foi conduai#oo final de forma adequada e é parte

integrante das proprias condi¢des para a ocorrélacéprendizagem.

4.MODELO CONSTRUTIVISTA

De acordo com Fahl (2003), na década de 1970 eydartmente na década de 1980, o
modelo de ensino empirico-indutivo abre espaco a wnova linha pedagdgica, permitindo a
retomada atualizada de antigas idéias da psicolaggmitiva, 0 que gerou a chamada “onda
construtivista”, em que o conhecimento escolarald ser entendido como um produto pronto e
passa a ser encarado Como processo.

O Modelo Construtivista tem, entdo, como periododidesdo no ideario pedagdgico
escolar as décadas de 1980 e 1990, em um panorantiaimmarcado por problemas ambientais
e competicdo tecnoldgica. No Brasil viviamos a digio politica entre o pds-ditadura e o
neoliberalismo e a educacéo passa a ter como\aigetiléem de preparar o trabalhador, também
formar cidad&dos consumidores. O conhecimento édemasilo como uma construcdo continua e
a passagem de um estagio para outro € sempreeceada por formacdo de novas estruturas
intelectuais e cognitivas que nao existiam anterémte no individuo. A educacéo deve provocar
situacdes de desequilibrio cognitivo para o alwh®,forma que seja possivel a construcao
progressiva de nocdes e operagbes, a0 mesmo tempgue ele vive intensamente, tanto
intelectual como afetivamente, cada etapa do seen@elvimento, reinventando o mundo.

Fahl (2003) destaca ainda que, quanto ao ensinapFeldizagem, entende-se que um
ensino que procura desenvolver a inteligéncia devmiorizar as atividades do sujeito,
considerando-o inserido numa situacao social. &rapizagem verdadeira sé se realiza quando o
aluno elabora o seu conhecimento, que deve sercansrucdo continua passivel de rupturas e
descontinuidades. O ensino construtivista € baseadmsaio e erro, na pesquisa e investigacao,
na solucdo de problemas por parte do aluno. Q@ltrakem grupo assume consisténcia teorica,
envolvendo jogos, simulacdes e resolucédo de prasdeem que o professor atua como mediador

entre as situacdes de ensino/aprendizagem e o.aluno
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O modelo tem como pressupostos de aprendizagentigagém que resulta do desejo de
adequacdo pessoal na busca da auto-realizacdorté&ntp um ato interno, em que o aluno busca
atingir suas metas pessoais. Desta forma a avaliagéolar perde inteiramente o sentido,
privilegiando-se a auto-avaliacdo. As abordagenagiggicas preponderantes sdo a Cognitivista
e a Interacionista.

Para Mizukami (1986) abordagem cognitivistda énfase aos processos cognitivos e na
investigacao cientifica separada dos problemasisagbntemporaneos, € centrada na capacidade
do aluno de integrar informacdes e processé-lasafétividade e a inteligéncia sao
interdependentes, ndo havendo autonomia de uma aautra. O desenvolvimento social deve
caminhar no sentido da democracia, que implicabdecdo comum e responsabilidade pelas
regras que os individuos seguirdo. Seus princippiesentantes sao Piaget, Bruner e Ausubel.

O interacionismo, segundo Soares (2006), parteresspposto de que o sujeito interage
ativamente com o meio e que este modifica aqueldumgéo de sua acdo. Todavia, para a
autora, a abordagem interacionista ndo se consttuo um todo homogéneo em que todos os
tedricos partilham de uma mesma concepc¢ao do tene@cao. Sendo assim, afirma a autora,
Piaget refere-se ao meio como condi¢cdo para o daelsanento cognitivo, mas centraliza sua
explicagdo nos mecanismos de coordenacdo entredas da crianga sobre o mundo, dando
pouca importancia a intervencao social. De forivarda, as posicfes de Wallon e Vygotsky
coincidem quanto ao valor dado ao papel constaude interacdo social, mas se diferenciam por
certos aspectos do desenvolvimento que sao enf@eacada teoria.

Dessa forma, as variadas tendéncias do modelorativista se diferenciam com base
nos autores que sdo tomados como referéncia emtead@ncia, como, por exemplo, Piaget,

Ausubel, Vygotsky entre outros.

5. MODELO CIENCIA - TECNOLOGIA - SOCIEDADE (CTS)

Segundo Fahl (2003) esse modelo, que teve origenEb@A, difunde-se no Brasil nos
anos 1980 quando o pais passa por um importanteemormolitico, em que diversos setores da
sociedade passam a reivindicar o fim do regimetanile a democratizacdo do pais. Essa
mobilizacdo conduziu a um grande movimento popdiEmominado "Diretas ja", em que se
defendeu eleicBes diretas para a presidéncia dabRem Durante esse movimento e a crise

politico-econémica, a crenca na neutralidade dac@ée a visdo ingénua do desenvolvimento
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tecnologico foram fortemente abaladas, configureseloassim uma tendéncia de ensino
conhecida como "Ciéncia, Tecnologia e Sociedad&SjC

No modelo CTS busca-se a formacéo do cidadao, daelsendo uma consciéncia para a
acdo social responsavel. Nesse modelo, observaédaae no conteddo com o objetivo de
confronta-lo com as realidades sociais. Esses @dosendo sdo abstratos, sdo indissociaveis das
realidades sociais. O conhecimento esta ligadoracepso de conscientizacdo do individuo e
esse processo € sempre inacabado, continuo, Bivgres uma aproximacao critica da realidade.
A aprendizagem é mediada por um processo de apesyain grupal, em que o grau de
envolvimento depende tanto da prontiddo e disposd@ aluno, quanto do professor e do
contexto da sala de aula e exterior a ela. Em&elagmetodologia, esse modelo ndo apresenta
um compromisso metodoldgico, ou seja, é pragmatieolético, no sentido de serem utilizados
diferentes métodos, técnicas e estratégias de cgensatirados de varios dos modelos
anteriormente comentados. Caracteriza-se mais comenfoque de contetdo e de organizacao
programética do curriculo, abrindo-se para metaatode ensino diversificadas, inclusive a
Tradicional, ou ainda podendo se associar a outamelos de ensino.

A relacao professor/aluno é de mediacdo, em queaddu e educando se posicionam
como sujeitos do ato do conhecimento, consistindo movimento em que ambos colaboraram
para fazer progredir essas trocas. Nesse modakneia é vista como instituicdo resultante do
contexto histdérico, econdmico, politico e social também de movimentos intrinsecos.
Desenvolvimento cientifico e tecnoldgico sao contabzados, bem como o0s acontecimentos
decorrentes dos mesmos. Uma caracteristica fundaiméa modelo CTS é contemplar a
historicidade do conhecimento cientifico e a retagéitre o progresso cientifico e tecnoldgico
com o desenvolvimento social. No sistema educatitmaaileiro, esse modelo coexiste com o0s

modelos anteriormente citados.

6- MODELO SOCIO-CULTURAL
Esse modelo né&o foi considerado por Fahl (20035 wez que n&o encontrou nenhuma
evidéncia do mesmo em sua pesquisa. No entantonakyteses e dissertacbes que analisamos

lidaram com préticas pedagodgicas escolares insemielssa abordagem.
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Apesar de ter uma atuagédo preponderantemente agh@@d a educacdo nao-formal, o
modelo socio-cultural vem sendo estudado e trabalhmas escolas por professores e
pesquisadores preocupados com um ensino maioaitontextualizado.

Para Mizukami (1986) abordagem socio-culturagnfatiza os aspectos sécio-politico-
culturais do processo educativo e seu principalessgmtante, no Brasil, € Paulo Freire. Parte
sempre do que € inerente ao povo, sobretudo dagjpessoas assimilaram como sujeitos, nao
lhes fornecendo, portanto, coisas prontas, masup@ondo trazer valores inerentes as camadas
populares e criar condi¢cdes para que os individgoassumam criticamente e ndo somente 0s
consumam. O homem € um ser que possui raizes egragorais, situado no e com o mundo, é
um ser da praxis, compreendida por Freire como agéfiexdo dos homens sobre o mundo, com
0 objetivo de transforméa-lo. O homem cria a cultnea medida em que, integrando-se nas
condicBes de seu contexto de vida, reflete solaree ald respostas aos desafios que encontra.
Conforme a autora, nessa abordagem a cultura temsisaquisicdo sisteméatica da experiéncia
humana, aquisicdo essa critica e criadora.

Nessa abordagem o homem se constréi e chega @jeier do processo de transformacao
social na medida em que, integrado em seu conteftete sobre ele e com ele se compromete,
tomando consciéncia de sua historicidade. O homdesé&fiado constantemente pela realidade e
a cada um desses desafios deve responder de uneganamginal. Na obra de Paulo Freire, a
educacao assume carater amplo, nao restrita saemnosi. Caso a escola seja considerada, deve
ser ela um local onde seja possivel o crescimentoando professor e dos alunos, no processo
de conscientizag&o, o que implica uma escola diferda que se tem atualmente.

Em relacdo ao ensino-aprendizagem, Mizukami (1988mna que o modelo sécio-
cultural deve ser forjado com o oprimido e para etguanto homem ou povo, na luta incessante
de recuperacéo de sua humanidade. Uma pedagogitagp&la opressao e de suas causas 0
objeto de sua reflexdo, resultando dai o engajanrentuta por sua libertacdo. A educacao deve
ser problematizadora, ajudando na superacdo dgacelapressor-oprimido, objetivando o
desenvolvimento da consciéncia critica e da lilgdaomo meios de superar as contradicbes da
educacao bancaria.

A relacao professor-aluno é horizontal, baseaddidogo, em que educador e educando
se posicionam como sujeitos do ato do conhecim@iojsso ndo deve ser imposta, de modo

gue educador se torne educando e o educando, paegueducador. A avaliagdo do processo
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consiste na auto-avaliagdo e/ou avaliacdo mutuaerengmente da préatica educativa por
professores e alunos.
* * *

Nos estudos tedricos empreendidos, pudemos obsaralhancas e pontos em comum
nas descricbes das diferentes tendéncias apreasnfmdos autores consultados. Notamos
também que a prética escolar tem atrds de si dondittes sociopoliticos que configuram
diferentes concepcdes de homem e de sociedadenseqgi@ntemente, diferentes pressupostos
sobre 0 papel da escola, aprendizagem, relacddsspoo-aluno, técnicas pedagdgicas entre
outros aspectos. Essas tendéncias e abordagestgasflnos modelos de ensino de Ciéncias e
vém, ha décadas, influenciando a pratica dos pofes.

Segundo Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987) a Vis@licional no ensino de Ciéncias
vigorou soberana no Brasil até meados da décad@%ke é bastante adotada atualmente com
algumas modernizacdes. Para os autores os préngimais de inovacdo, ainda que ténues,
apareceram durante a propria década de 1950,aliegts para o incentivo da participagéo ativa
do aluno no processo de aprendizagem.

Foi, no entanto, no final dos anos 1960 e inicie dnos 1970, que as profundas
reestruturacdes da educacgdo brasileira repercutiaensino de Ciéncias, como por exemplo, a
criacao da escola de primeiro grau que substitsli@andigos cursos primario e ginasial inserindo a
disciplina Ciéncias em todas as séries do cicloa Feacalanza, Amaral e Gouveia (1987), foi
nesse clima de mudanca que muitos aspectos danteasl de inovacdo no ensino de Ciéncias,
gue emergiram nas duas décadas anteriores, for@mlroEnte incorporados aos programas
oficiais.

Nas ultimas décadas, o construtivismo foi certamentmovimento predominante na
educagdo em geral e, em particular, na pesquisarsino de Ciéncias. Na verdade, afirma
Matthews (2000), muitos diriam que o construtivisrBoa maior influéncia no ensino
contemporéneo de Ciéncias. Para Aguiar Junior (198magem de que o conhecimento é
ativamente construido pelo aprendiz e ndo apemasnhitido pelo professor e passivamente
apreendido € hoje um lugar comum ndo apenas esgrpiizadores, mas também no discurso de
boa parte dos professores de todas as areas, setdt@ a influéncia desse movimento nas

concepcdes e praticas docentes. Atualmente, constaadel Fahl (2003), o modelo

67



Construtivista, juntamente com o modelo CTS, sdoqoe vém permeando com maior
intensidade o campo do Ensino de Ciéncias.

Sabemos, no entanto, que na pratica cotidianas esselelos e tendéncias adquirem
diversas caracterizacdes, e que no meio educaci@nalm distanciamento entre o curriculo
idealizado e o realizado. Para Fracalanza, Amaf@beveia (1987), isto representa a célebre
diferenca entre a teoria e a pratica. No ensin€i@acias nao € diferente. Segundo os autores
pode-se observar enormes diferencas entre as womaspcdes que foram sendo propostas ao
longo dos anos e o que de fato aconteceu na gnaadsria das salas de aula. Para eles,
continuou reinando, de forma quase absoluta, unelogdodernizado do ensino tradicional, que
incorporou superficialmente os principais tracos ctancepc¢des inovadoras.

Veremos, a seguir, como as teses e dissertacOes @@ticas pedagdgicas no ensino de

Ciéncias nas séries iniciais absorvem ou recordaéztum esses modelos educacionais.

Andlise das praticas pedagogicas nas pesquisas aeivencao

Com base nos descritores especificos descritosapdtu® 1l e no referencial tedrico
discutido no item anterior, analisaremos agoratarimabalhos, correspondentes a 75% dos
trabalhos que tratam sobre praticas pedagoégicagatgencédo no ensino de Ciéncias nas seéries
iniciais da escolarizacdo. Os outros dez trabaltéas serdo analisados, pois o texto integral
referente a tese ou dissertacdo, solicitado pelM@Q ndo chegou a tempo do fechamento
dessa dissertacao.

A partir da classificacdo apresentada na tabekygairsos trabalhos serdo analisados em
relacdo ao modelo educacional subjacente a pnaidagogica descrita e tratada nas pesquisas,
sendo, em alguns casos, reagrupados em blocosod#oamom caracteristicas especificas que
apresentam em comum com outros do mesmo modelcef&€ncias bibliograficas e resumos

dos quarenta trabalhos encontram-se no ANEXO glardiha de classificagcdo no ANEXO 5.
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Quadro 1 — Caracteristicas das praticas pedagogicastratadas nas quarenta teses e
dissertacdes sobre o ensino de Ciéncias nas sénésais

REDESCOBERTA

Ref. | Método de Ensino Recursos e Materiais Relagdo p  rof./aluno Tipo de Avaliagdo Referencial Teorico
21 redescoberta material de baixo custo: pesq./aluno: Pré-teste e pos-teste Psicodrama
papel, lapis, cartolina vertical/ treinamento entrevis. orais, registros Pedagogia Freinet
desenho, régua e cola desenh., colagens, textos
27 aulas expositivas elementos da natureza pesq./alu: vertical Questionarios, Principios
com atividades p/ realizar experiéncias interpretacdo de textos Pedagobgicos de
experimentais material de baixo custo levantamento de Rousseau
vocabulario cientifico
40 Atividade material de baixo custo pesq./prof.: parceria Durante o processo: Georges Charpak
experimental kits de experimentos prof./aluno: vertical acompanhar a -1996
construgao
do conhecimento
TECNICISTA
Ref. | Método de Ensino Recursos e Materiais Relagdo p  rof./aluno Tipo de Avaliagdo Referencial Teorico
9 estimulo/reforgo Guia do professor pesq./ prof.: vertical Formativa (cada aula) Gagné
conted. programado Roteiro das aulas prof./aluno: vertical somativa (Ultima aula) Tecnologia Educacional
p/ sete aulas material de baixo custo exercicios p/ fixagdo
CONSTRUTIVISTA
Ref. | Método de Ensino Recursos e Materiais Relagcdo p  rof./aluno Tipo de Avaliagdo Referencial Teérico
3 Atividades ludicas Blocos logicos, pesq./prof: vertical Durante o processo: Piaget
jogos desenhos, fichas, prof./aluno: vertical realizagéo de
cartelas, etc. atividades ludicas
4 Mini-projetos Cartaz, filmes, globo pesq./prof: parceria Durante o processo: Teoria Historico-critica
pesquisas terrestre, mapas, video prof./aluno/elab: vertical textos coletivos; Saviani,
solucdes de jornal, fotos, panfletos. prof./aluno/real: parceria pesquisas Teorias do desenvolvimento
problemas visita a eg. publico Partic. ativa alunos Ativi. sala de aula Piaget e Vygotsky
5 Solucdes Aplicativo, cartaz, pesq./prof/elab: parceria Durante o processo: PCNs
de problemas desenhos, maquetes pesq./prof/real: vertical resgatar o contetdo
prof./aluno: vertical aprendido
6 Solugdes Album, desenhos pesq./prof: vertical Questionarios: pré Piaget
de problemas modelagem prof./aluno: vertical e poOs-teste
ativ. ladicas
10 Método de Teatros, visitas, pesq./prof: parceria Questionarios Temas Transvers e EA -
Projetos excursdes, observagdes | pesq./alun: vertical/parc. avaliagOes de PCNS - Brasil
estudo do meio reportagens, plantio alun. partic das decisdes comportamento Carvalho
Comun: colaborativa
12 Solugdes Experimentos, textos pesq./prof: parceria Durante o processo: PCNs
de problemas videos, dicionario, prof./alun: vertical textos, atividades, A Zabala
figuras de animais debates E. Valls
13 Solucdes Material de baixo pesq./prof: vertical Durante o processo: Piaget
de problemas custo prof./alunos: vertical desenhos e discussodes Kammi e DeVries
alun/alun: parc. colab. em grupo
14 Solugdes Material de baixo pesq./prof: vertical Durante o processo: Piaget

de problemas

custo, video,
artigo da autora

prof./alunos: vertical

desenhos e discussdes
em grupo

Kammi e DeVries
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CONSTRUTIVISTA

Ref. | Método de Ensino Recursos e Materiais Relagdo pro  f./aluno Tipo de Avaliagdo Referencial Teérico
17 Ativ. em grupos textos, pesquisas pesq./prof: parceria Durante o processo: Coll
producéo de textos debates, videos prof./alunos: vertical textos, pesquisas Ausubel
desenhos debates Driver
18 | Método de Projetos cartaz, graficos, pesq./prof: parceria Durante o0 processo: Morin
Estudo do meio maguetes, textos, prof./prof: parceria no desenvolvimento Gutierrez e Prado
situacles hortas, entrevistas prof./alunos: vertical das atividades Hernandez e Ventura
problemas visita eq. Publico esc./pais: colaborat. Freire, Giroux
20 Solugdes Histérias Infantis pesq./prof.: vertical Durante o processo: Gil Perez
de problemas desenhos, exercicios pesg./alunos: vertical escrita e desenho Vygotsky
aluno/aluno: parceria
24 Solucdes Material de baixo custo, pesq./prof.: vertical Registros escritos Inhelder, Bovet e Sinclair
de problemas, material para horta pesq./alunos: vertical Piaget, Vygotsky, Garcia
atividades ladicas Kammi e DeVries , Giordan
Tyler, Osborne e Cosgrove
25 solugdes Material de baixo custo pesq./prof.: vertical Durante o processo Gongalves, Piaget
de problemas video prof./alunos: vertical argumentacao dos alun. Kammi e DeVries
29 solugbes Material de baixo custo pesq./prof.: vertical Durante o processo Carvalho,
de problemas video prof./alunos: vertical construg. de explicagdes Rivard e Straw
escrita e desenho Bakhtin
32 solugdes Material de baixo custo pesq./prof.: vertical Durante o processo: Carvalho
de problemas video prof./alunos: vertical verificar a construgéo Kamii e Devries
aluno/aluno: parceria do conhecimento Vygotsky e Piaget
33 | Atividades ludicas Contador de Historias pesq./prof.:parceria Avaliacdes da Cognitivista
Teatro de fantoches pesq./alunos: vertical aprendizagem cognitiva
Historia em quad., quest entrevistas
34 Solucdes Material de baixo custo pesq./prof: vertical Durante o processo Piaget, Vygotsky,
de problemas termémetro prof./alunos: vertical relator., desenho, tabelas Vergnaud
35 | Método de Projetos Questionarios pesq./prof: parceria Durante o processo: Pedagogia Histérico-Critica
Estudo do meio equipamento Publico prof./aluno:vertical, observacdes, Vygotsky e Piaget
pesquisas video, paletras autonomia + patrtic. escrita e auto-aval. Medina
37 Ativ. lidicas e Questionarios pes./prof.: parceria Durante o processo: Vygotsky e Wallon
debates desenhos e entrevistas pesq,prof./aluno: vertical | na realizacdo das ativi.
Ciéncia - Tecnologia - Sociedade
Ref. | Método de Ensino Recursos e Materiais Relacdo p  rof./aluno Tipo de Avaliacdo Referencial Te6rico
1 Solucdes de Artigos de revista, videos, | pesq./prof: colaborativa Processo continuo Angotti e Delizoicov
problemas material de baixo custo prof./aluno: vertical de avaliagdo: tarefas Freire
ativ. investigativas ao final de cada aula
ativ. ludicas prova final escrita
SOCIO-CULTURAL
Ref. | Método de Ensino Recursos e Materiais Relagdo p  rof./aluno Tipo de Avaliagdo Referencial Teorico
8 Estudo do meio Entrevista, debate pesq./prof: parceria Antes (conh. prévios) Corazza
pesquisas depoimento, palestra pesg./alunos: vertical/ e apos aplicagdo Curriculo: Oiagen
video, eq. publico harizontal da proposta
15 Estudo do meio mapas, visita eq. publico esc/comunid: parceria Relatérios das Freire e Freinet

pesquisas
historia oral

dramatizacGes

prof./aluno:vertical
partic. dos alunos

atividades
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SOCIO-CULTURAL

Ref. | Método de Ensino Recursos e Materiais Relacdo pro  f./aluno Tipo de Avaliacéo Referencial Teérico

23 Debates Material de baixo pesq./prof.: parceria Exercicios, testes, Santos, O.J. "Pedagogia
producéo de textos custo, bichos, prof./alunos: vertical avaliagdes, desenhos dos conflitos sociais”

experiéncias desenhos. pesq./alunos: horizontal textos
30 Aula expositiva Cartazes, palestras pesq./prof: vertical Prova tradicional Escola de Barbiana
pesquisas estudos em grupo, prof./alunos: vertical avaliagdo oral Escola de Freinet

e estudos do meio debates Paulo Freire

36 situagbes Material de baixo pesq./prof: parceria Durante o processo: Piaget e Kammi
probl., pesquisas, custo: lentes, jornal, etc. pesq./alunos: horizontal na realizagdo das
atividades ludicas atividades

39 atividades fantoches, desenhos, pesq./prof: vertical desenhos e histérias Piaget

ludicas teatros, fantasias prof./aluno:vertical g expressaram a msg Lima

musicas, papel.

codificada pela cga.

Fonte: Projeto “Tendéncias da Pesquisa Académim& soEnsino de Ciéncias nas Séries Iniciais
da Escolarizacao (1972-2005)", FAPESP, 2007-2009

1. Modelo da Redescoberta

Diante das classificacdes dos trabalhos em relagdanodelos pedagogicos, localizamos
um primeiro bloco com trés pesquisas (ref. 21, 2&fe ref. 40) que apresentam caracteristicas
gue as aproximam do modelo da redescoberta. Sdalltcs em que o autor elaborou propostas
de praticas pedagdgicas de intervencdo em aul&é&ieias, em que, basicamente, os alunos
realizam experimentos para redescobrir conceitogtificos.

Conforme descrito anteriormente o método de ens@sse modelo é empirico-indutivo,
envolvendo uma sucessdo de atividades, em queunssalmitam o trabalho dos cientistas,
através de roteiros de trabalho a serem cumpridesopa-passo, buscando alcancar os resultados
e conclusdes previamente definidos pelo professor.

Para atingir esses objetivos, nas trés pesquisas fotilizados materiais de baixo custo
na elaboracdo dos recursos didaticos e na reabizdgd experimentacbes. Geralmente sao
materiais de facil acesso aos alunos como lapisadita, papel, cartolina, ou ainda aqueles
reaproveitados de uso doméstico como caixas decsdipas, frascos de vidro, perfume, garrafa
de agua. Em uma pesquisa os experimentos forama@as em laboratérios bem equipados e 0s
alunos recebiam kits experimentais. Foram utilizatkhmbém itens de consumo como &agua,
vinagre, sal, acucar, ou ainda elementos encorgrad@ropria escola e em seu entorno, como

terra e plantas diversas.

73



Em dois dos trés trabalhos, a pesquisadora erapgigpiprofessora. No terceiro caso (ref.
40), a relagao entre pesquisadora e professoradefgparceria colaborativa, em que todas
puderam discutir e decidir como seriam realizadasudas. Nesse mesmo caso foram analisadas
as praticas pedagogicas de trés professoras gearg@aspor um curso de formacao dado pela
pesquisadora em que foi discutida a metodologiarsiay na proposta, sendo que as professoras
tinham liberdade para adapta-la de acordo com a@ed@da especifico de sua aula e estilo
profissional. Neste trabalho, apesar da autonormmdaaque relativa dada as professoras
participantes, notou-se que as trés ficaram pasasotocolo oferecido no curso de formacgao.

A relacdo professor—aluno ou pesquisador—aluno exe d& forma vertical nas trés
pesquisas ja que era a professora quem decidi@ solandamento das aulas, sobre quais
atividades deveriam ser realizadas e como fazeraldoo cabia somente cumprir a atividade
proposta, com excecdo da pesquisa de niumero d2lreém que a pesquisadora, baseada na
Pedagogia de Freinet, realizou conselhos e debatasos alunos para fazer um levantamento
dos temas de maior interesse da turma, de formagjagancas poderiam dar suas opinides. Nos
outros dois casos 0s alunos nao puderam partidgsmidecisfes quanto ao tema e conteudo da
aula e tdo pouco da sua elaboracéao.

De acordo com as teorias discutidas anteriormer@sse modelo cabe ao professor a
responsabilidade de planejar e desenvolver o sasstEaaprendizagem objetivando maximizar o
desempenho do aluno. O professor deve estar, etg&imamente treinado, e assim simular o
processo cientifico, controlando a aprendizagemaldmo que ir4 redescobrir os conceitos
pretendidos. A relagdo professor-aluno observadaasetrés pesquisas estd em conformidade
com esses principios.

Os processos de avaliacdo dos alunos se deramrdgrandiferente nas trés pesquisas.
Na primeira a pesquisadora colheu dados para ssbars objetivos das atividades foram
atingidos através de protocolos, fichas de regsindividuais, desenhos, colagens e textos, os
guais foram analisados qualitativa e quantitativeime~oram realizados nesta pesquisa também
pré-testes e pos-testes acompanhados de entremigimsNa segunda pesquisa os alunos foram
divididos em dois grupos de 80 criancas cada, sgud@m um grupo foram feitas as mudancas
metodoldgicas de acordo com a proposta do autoowdro grupo continuou com a metodologia
tradicional. Ou seja, o trabalho desenvolveu-seursdy 0 esquema classico de pesquisa

experimental com grupo controle. Em ambos os gruftsam aplicados questionarios
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envolvendo o conteddo ministrado. No primeiro grugdém dos questionarios e experiéncias 0s
alunos realizaram também composicéo e interpretdedextos e levantamento de vocabulario

cientifico, o que segundo o autor contribuiu pama melhor desempenho nas respostas dos
guestionarios em relacdo ao grupo em que se maoteéodo tradicional. Na terceira pesquisa

a avaliacdo ocorreu durante o processo para actraparevolucdo dos alunos na reconstrucao
do conhecimento cientifico, através do levantameatds concepcdes prévias e analises do
comportamento dos alunos no desenvolvimento dagladies propostas, nas discussdes e na
elaboracao do texto coletivo.

Em relacdo ao referencial tedrico, na primeira pissq a autora busca associar
recomendacdes técnicas da redescoberta aos funian@sicos do psicodrama e da Pedagogia
Freinet. No segundo trabalho a autora procura t@sganétodo rousseauniano de valorizacédo da
natureza, desenvolvendo uma pratica pedagogicaadesaos principios pedagodgicos de
Rousseau. J& na terceira pesquisa a autora enfeggeto ABC na Educacéo Cientifica — Mao
na Massa, projeto que visa a melhoria da educaeatifica no ensino fundamental e que foi
implementado no Brasil em 2001 tendo como refeegnedrico principal Georges Charpakg
Main a La Pate - les sciences a |I"école primair@96).

Conforme vimos anteriormente, o Modelo da Redestabesteve presente nos
denominados$projetos curriculares de ensino de Ciénciaglie se caracterizavam pela producao
de textos, material experimental e outros recursbéan do treinamento para professores.
Delizoicov e Angotti (1990, apud Fahl, 2003) destacinda que 0s projetos tentavam suprir as
deficiéncias de formacdo dos docentes com relagisas novas técnicas de ensino por meio do
proprio material com o auxilio de guias para o ggebr. Pudemos notar durante a analise dessas
pesquisas alguns reflexos e caracteristicas desgeento historico.

No entanto, apesar das caracteristicas em comumagaximam essas pesquisas do
modelo da redescoberta, pudemos notar também grdifdeencas entre as trés pesquisas, sendo
gue cada uma apresenta caracteristicas proprisecdigridades em relagdo a metodologia
adotada na sala de aula, relacdo professor-aluateenciais teéricos. Na primeira pesquisa a
autora tenta aliar a metodologia da redescobgredagogia de Freinet, dando voz ao aluno que
pode se expressar ajudando assim a definir asitasat serem abordadas. No segundo trabalho,

apesar da autora ndo declarar, as praticas desglagokdo bem caracteristicas do modelo da
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redescoberta. Ja o terceiro caso nos evidenciaintaréace entre dois modelos de ensino, o da
redescoberta e o construtivista, embora prevaletmalagem da redescoberta.

Conforme vimos anteriormente, para Fracalanza, AmarGouveia (1987) uma das
principais caracteristicas dos projetos de ensraojwestamente a conciliagdo entre diferentes
modelos pedagdgicos.

E importante deixar claro que buscamos aqui fapeoximacbes, sendo que com a
classificacdo dos trabalhos ndo pretendemos emgassaraticas analisadas em modelos pré-
estabelecidos, mas identificar tendéncias, poisreab que na realidade pode haver um misto de

praticas fazendo com que em cada caso se configuraodelo pedagdgico particular.

2. Modelo Tecnicista

Encontramos uma pesquisa (ref. 9) que apresenttedsticas tipicas do modelo
tecnicista, como, por exemplo, a énfase acentuagdamejamento de ensino e o0 uso de recursos
da tecnologia educacional, o ensino como um proagsgondicionamento através do estimulo e
reforco e metodologia baseada no método tecnieiste tecnologia educacional através da
instrucdo programada, conforme veremos a seguir.

Essa pesquisa foi desenvolvida na area de ensifisicke nos anos 1970, confirmando o
gue Fahl (2003) fala sobre a grande influénciaapie modelo de ensino teve no final da década
de 1960 e a intensa repercussao na década seguinte.

Seguindo, entdo, as tendéncias da época, a awseawlve uma proposta baseada na
comparacao do efeito de duas condi¢des externagrandizagem de um conjunto de conceitos e
principios. Essa proposta foi aplicada pela peagoi® em uma escola experimental, na qual
uma quarta série foi dividida em dois grupos (expental e de controle), em que se buscou
verificar a existéncia ou ndo de diferencas sigaiivas de aprendizagem nas duas condi¢des.

Para tanto a pesquisadora organizou o conteudavéatrde uma ordenacdo logica e
hierarquica de aprendizagem, ou seja, da apreradizagais simples para a mais complexa,
programando 0 ensino para sete aulas. Posteriesmealizou um treinamento com 0s
professores e também com observadores que devéidamna sala de aula, verificando o
desempenho dos professores.

Além do Guia do Professor fornecido pela pesquisadpie continha os comportamentos

que o professor deveria desempenhar em cada condiedaprendizagem, 0s objetivos,
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conteudos, atividades a serem realizadas e a gdalia autora apresentou também os roteiros
gue deviam ser seguidos nas aulas, onde forameapae®s 0s objetivos de cada aula, os tipos
de aprendizagem e as atividades do professor.

Para a realizacdo dessas atividades foi utilizadiemal de baixo custo e de facil acesso
aos alunos como régua, papel, vasilha de plastico escala de medidas, vidro, copinho,
acetona, algodao, reldgios, transferidor, varethexégas. Utilizou-se também alguns materiais
de laboratério como termdmetro clinico e induseisthbos de ensaio.

A relacdo pesquisador-professor se deu de forntaalkerja que foi a pesquisadora que
elaborou as atividades. Essa relacao se repet mafiessor-aluno, em que professor aplica as
atividades e estimula seus alunos para a respeptxagla e 0 aluno passa a ser apenas um
executor de tarefas. No modelo tecnicista, comasianteriormente, a relacao professor/aluno é
estrutural e objetiva com papéis definidos em querofessor atua como um gerente,
administrando as condic¢des de transmissdo do amt®ara Mizukami (1986), nesse modelo, o
comportamento do aluno € moldado a partir da esdigdo externa, portanto ele ndo participa
das decisdes curriculares que sdo tomadas porupo dgo qual ndo faz parte.

Nessa pesquisa a avaliacdo se deu de duas formag$oumativa apos cada aula realizada
e outra somativa ao final das sete aulas paraaavaliconteido aprendido. Houve ainda
exercicios de fixacdo desenvolvidos ao longo desau

Para realizar essa proposta a autora se baseoashains de Gagné, que apresenta,
segundo a autora, uma dimensao tecnicista, que élpaonsiderada Tecnologia Educacional,
pois sugere um conjunto de conhecimentos técnicos permitem planejar e testar
sistematicamente o ensino geral. Dessa forma oerefial teérico da pesquisa € baseado nas
teorias sobre tecnologia educacional e tecnicismo.

Sendo o Unico exemplar de préatica pedagogica istami®io conjunto de pesquisas
investigado podemos inferir que apdés os anos dé E38a Linha pedagdgica praticamente
desapareceu no ambito da pesquisa académica nadér€aéncias. Nossos dados ndo nos
permitem inferir se isso também ocorreu nas pesguiltadas para outros niveis de
escolaridade. E ainda, tendo em vista a explosacec&rsos das chamadas Tecnologias de
Informacéo e Comunicacéo (TICs) no ambito educatiertambém da Educacao a Distancia na

década atual, muito interessante seria 0 desemvehtd de um estudo que verificasse como as
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TICs e a EAD estdo sendo incorporados nas pragiseslares reais, se com uma abordagem

tecnicista ou com abordagens mais atuais, inveistiga abertas e criticas.

3. Modelo Construtivista

Seguindo as expectativas em relacdo as tendéraiag@gicas apresentadas no capitulo
anterior, o0 modelo construtivista € 0 que mais eqmmas teses e dissertacdes sobre praticas
pedagdgicas no ensino de Ciéncias nas sériesisnic@n dezenove pesquisas (Refs. 3, 4, 5, 6,
10, 12, 13, 14, 17, 18, 20, 24, 25, 29, 32, 33,3%e 37). Dessas, sete foram desenvolvidas na
USP e seis na UNESP. As outras seis pesquisas fdemanvolvidas em seis diferentes
universidades (UNICAMP, UNIMEP, UFSCar, UFBA, ULBRBFRGS).

Devido ao numero de trabalhos a analise dessasipasgera feita em blocos, que foram
divididos de acordo com o enfoque da pesquisa.if®epmo bloco contém aquelas pesquisas que
se dedicaram a aplicar um conjunto de atividadesotdecimento fisico na sala de aula das
séries iniciais; o segundo bloco, as que realizatwdades de seriacdo e classificacdo na linha
piagetiana com as criancas; o0 terceiro bloco aptas@esquisas que abordaram temas
relacionados as dimensdes do corpo humano ou adéresaude; o quarto bloco contém os
trabalhos que buscaram uma mudanca na préatica ggidagle professores das séries iniciais; e
por fim, no quinto bloco, pesquisas que foram desleidas através do método de projetos.

O primeiro bloco tem sete pesquisas (ref. 13, 14,25, 29, 32 e 34) e a principal
caracteristica comum entre elas é que abordam (mogeda area de Fisica nas séries iniciais,
através de atividades de resolugcdo de problemaso caquelas elaboradas no LaPEF
(Laboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica) dal@iade de Educacdo da USP. Dessas sete
pesquisas, cinco foram realizadas na USP sob a¢@&ntde Anna Maria Pessoa de Carvalho,
sendo que quatro (Ref 13, 14, 20, 29) foram dedeidas com os alunos da Escola de Aplicagao
da USP, uma delas (Ref. 14) foi primeiramente zadh com professores em um curso de
formacédo, e depois aplicada com seus alunos, gn@ad|Ref. 32) foi realizada em uma escola
indigena. A pesquisa desenvolvida na UNESP (Ref.tatbém desenvolve primeiramente um

curso de formacao para professores, para depdisara aplicacdo das atividades por esses em
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sala de aula. Por fim, a pesquisa feita na UFRGS @) implementa um programa de oficinas
de fisica com atividades do tipo mdo-na-mtssa

As atividades escolhidas por esses pesquisadoresivem situacdes-problema e
procuram despertar na crianca interesse em regmeblemas que envolvam fenémenos fisicos,
como por exemplo, o problema do submarino em quiabalhara a questdo da flutuacéo, o
problema das bolinhas, envolvendo quantidade demamo e conservagao, o problema dos
carrinhos, discutindo sobre ar e vento, da alavat&s sombras, entre outros, sendo que cada
pesquisa utilizou dois ou trés desses problemaserntianto, apesar de apresentarem propostas
envolvendo o mesmo tipo de atividades, cada pesgu#nteve sua especificidade, envolvendo
diversos aspectos e realizando analises diferessiad

A primeira pesquisa (Ref. 13) aborda mais os aepentferentes a elaboracdo das
atividades, que foram produzidas com material deobeusto e deveriam conter um problema
relativo a um fendmeno envolvendo conhecimentogos como por exemplo, flutuacao,
guantidade de movimento e conservacgdo, entre quitdizando como referencial tedrico a
teoria piagetiana e as idéias de Kamii e DeVrigscide sobre a escolha dos conceitos a serem
abordados, o planejamento das atividades, a cd@dedg material e o teste em sala de aula.
Posteriormente analisa essas atividades buscantdareender o que e como as criangas pensam
sobre determinado conhecimento fisico.

A segunda pesquisa (Ref. 14) trata-se da tese wterddo da mesma autora da pesquisa
anterior em que essa apresentou as atividadesrati@soem seu trabalho de mestrado para
professores de um curso de formagédo, buscandotigmess contribuicbes do curso para o
processo de compreensdo dos participantes acesc&d@as que pretendeu discutir. Com a
finalidade de divulgar uma proposta de ensino dén€as possibilitou aos professores a
aplicacao dessas atividades em sala de aula. Aaaedaclui que a compreensao dos professores
e fortalecida quando eles tém oportunidade de &Gidar as idéias de forma pratica.

Seguindo a mesma linha, a proxima pesquisa (Réf.r8dlizada na UFRGS, buscou
oferecer aos alunos oportunidade de aprender Fisi@eés de atividades experimentais do tipo

mao-na-massa em oficinas de Fisica. O autor eladba@strutura de um curso, com objetivos,

10 Atividades do tipo mao-na-massa, no contexto djef, sdo atividades experimentais investigatvagmrtir de
uma situacdo problematizadora, na qual os alunesnddevantar hipéteses, realizar experimentos,isarak
registrar os resultados obtidos ou fazer uma psaqtiibliografica orientada, permitindo desta forma
desenvolvimento da expresséo oral e escrita (La B Pate, Georges Charpak).
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referéncias, materiais e ferramentas didaticasatégias de ensino, formas de avaliacdo e
conteudo proposto e as aulas sdo dadas pelosgoasseguindo um roteiro determinado. Para
a realizacado dos experimentos sdo usados matdadimixo custo que ficam a disposicéo das
criangas que podiam escolher qual utilizar, coroo ggemplo, copos com agua, velas, barbantes,
lampadas, além de material de laboratério e termdeApos a realizacdo das atividades os
alunos deveriam relata-las através de texto esal#ésenhos e tabelas. O autor observou o
entusiasmo das criangas e o desenvolvimento em capexidades de observar fendmenos,
propondo teorias e analisando criticamente ascéiagae dados observados. Notou também uma
maior independéncia dos alunos, que passaram avidger projetos de pesquisa, construindo
modelos e propondo testes as suas proprias teorias.

Outro trabalho realizado, na USP (Ref. 32), é iradad aulas de Ciéncias numa escola
indigena, no qual o autor analisou quando e conwulra do aluno pode influenciar na
resolucao de um problema. Para isso aplicou aslaties de conhecimento fisico (“problema do
carrinho” e “do barquinho” - LaPEF), tentando Jesaf de que modo elementos culturais
influenciam na construcao de significados cieraffipelos alunos.

O quinto trabalho (Ref. 20) tem como objetivo dsquesa saber se os alunos constroem o
conhecimento fisico quando Ihes é oferecido comteniah de estimulo histérias infantis com
conteudo de Fisica, as quais deveriam ser traledhatdavés da leitura e interpretacéo. Para isso
a autora desenvolve uma histéria infantil apreselttacinco maquinas simples e exercicios de
raciocinio que deveriam ser discutidos pelas casnhque depois disso relatavam a experiéncia
através de redacdes ou desenhos.

A proxima pesquisa (Ref. 29) focou sua anélisepnaducdes dos alunos. O objetivo da
autora nesse caso € relacionar os estudos daciessido de Ciéncias aos estudos de linguagem.
Para isso ofereceu aos alunos situacdes-probleraadgqueriam ser resolvidas através da
experimentacdo e registradas em forma de textagesenhos, que foram o foco de andlise da
autora. Ela conclui que néo foi possivel detectas@mento no conhecimento cientifico dos
alunos, porém percebeu a existéncia de um fluxafdemacdes sendo trocadas entre os alunos,
e ainda destacou a importancia do papel do prafessariar situacdes para os alunos utilizarem
seus conhecimentos na constru¢do do conhecimeaat@satde trabalhos experimentais, além da

importancia da escrita como uma forma de orgamizéas.
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Por fim, o dltimo trabalho do primeiro bloco (R@6) procura conhecer as interacdes
dialégicas em aulas de Ciéncias nas séries iniaigiartir do estudo do discurso do professor e
das argumentacfes construidas pelos alunos ataevésealizacdo de atividades, visando
incentivar os alunos a assumirem um papel mais ativprocesso de aprendizagem. Para tanto, o
autor organizou um curso de formacgéo para professw qual apresentou a proposta e analisou
sua aplicacdo em sala de aula a partir de critguesclassificaram tanto o discurso do professor
(retdrico, socratico e dialdgico) quanto a arguaedid construida pelos alunos. Segundo o autor,
através das atividades as criancas tiveram opdddai de se envolverem em um processo de
experimentacéo, agindo sobre o0 objeto e observemuio ele reage a essas acoes, estabelecendo
relacdes causais e construindo explicacbes acexdeddmenos naturais. Apesar da proposta
apresentada favorecer uma interacdo mais dialoficscando uma participacdo intensa dos
alunos na resolucao de problemas e o compartilh@ngenidéias, na pratica o que foi observado
foi uma atitude mais diretiva por parte das tréggasoras analisadas.

Encontramos nas pesquisas que acabamos de des@ae@eristicas comuns do modelo
construtivista como por exemplo o ensino baseadensaio e erro, na investigacédo e na solucao
de problemas por parte do aluno; o trabalho emogemyolvendo jogos, simulacdes e resolucao
de problemas; e a mediac&o do professor entréuasdes de ensino/aprendizagem e o aluno.

Uma outra caracteristica comum a esse bloco dellwad é a maneira como séo
planejadas as atividades pelo pesquisador e apficain sala de aula. A relacdo entre
pesquisador e professor é vertical, jA que o psofesdo participa das decisdes nem dos
planejamentos das aulas. Esses devem apenas adicividades da maneira como foram
elaboradas pelo pesquisador, seguindo também wmorgiré-estabelecido e tendo suas aulas
filmadas. Dessa forma nédo resta ao professor nemlalternativa de adaptacéo das atividades,
sendo ele um mero executor da proposta elaborddap®r da pesquisa. O mesmo ocorre com
a relacao professor-aluno, que se da novamenteroha fvertical, ja que esses, apesar de terem
grande participagdo nas aulas e trabalharem eno gmmpforma de parceria colaborativa, ndo
podem participar das decisdes sobre as atividadesnedas escolhas em relacdo ao tema a ser
estudado.

Essa é uma caracteristica das abordagens conistagitambém observadas em outras
pesquisas de revisdo bibliografica (por exemploGNEBIRA, 2008) que mereceria superagao

visando estimular um desenvolvimento mais autdndasocriancas e adolescentes.
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Também merece superacdo a préatica ainda freqlesdme mostram nossos dados — do
pesquisador académico planejar e elaborar programasividades de ensino a serem aplicadas
por professores da educacdo basica. Algo muito coma década de 1960 e 1970, mas que
ainda nao foi eliminado. Nas teses e dissertag@emglisadas isso s6 ndo ocorreu quando o
pesquisador académico era o proprio professoré@assniciais.

Como comentamos ao tratar das areas de contetalogadas pelo conjunto de trabalhos,
aqui fica melhor descrita a énfase, equivocadaoaemver, em se tratar conteudos especificos de
uma area de conhecimento das Ciéncias da NatuFéziaa, no caso) em detrimento de uma
abordagem integrada das varias areas, isto no @itisciplina Ciéncias Naturais no ensino
fundamental.

O proximo bloco segue a mesma linha das pesqusasemtadas no bloco anterior, sé
gue agora, ao invés de propor atividades de comleeto fisico, as pesquisas vao aplicar
atividades de classificacdo e seriacdo com criadaasséries iniciais através de jogos ludicos
(Ref. 3; Ref.24).

A primeira foi realizada na UFSCar em 1992 (Ref. 3)trata da construcdo do
conhecimento em Ciéncias nas seéries iniciais. Compesquisa dividida em dois estudos,
investiga, no primeiro, o desempenho de criancastaafas de classificacdo, e diante dos
resultados encontrados elabora, no segundo estodoproposta metodoldgica para o ensino de
Ciéncias, em que as criancas devem realizar tadefatassificacdo, estabelecendo relagbes de
identidade e de pertenca entre os elementos ecksagsatravés de jogos ludicos, vivenciando
as atividades para depois contar, desenhar, dmanatu escrever o que vivenciou. Os jogos
lidicos foram elaborados com material de baixoccustmo cartelas, fichas, caixas, brinquedos,
copos de plastico, tampinha de garrafa etc. A psadara elabora uma proposta construtivista
baseada na epistemologia de Piaget, que foi tratbalbom todos os alunos pela professora da
classe e é nessa fase que a crianca vai inter@agirocmeio, vai observar e realizar pequenos
experimentos e produzir textos orais, escritoscgdopcos. A autora conclui que as tarefas de
classificagao foram relevantes na construcéo de@asade Ciéncias pelas criangas.

O segundo trabalho (Ref. 24) foi defendido em 1880JSP, e o autor busca identificar
caracteristicas cognitivas, afetivas ou sociais ¢uancas de terceira série tornam evidentes
durante o desenvolvimento de atividades experimgenstbre sementes germinativas. Para tanto

0 autor analisa as manifestacdes orais e escomsldnos durante a realizagdo das atividades,
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feitas ora individuais, ora em grupos, e relaciasad um tema especifico da area de biologia,
exigindo das criancas procedimentos como: selegiassificacdo, seriacdo e sequénciagédo. O
autor buscou produzir um material que permitissera@ncas a experimentacao livre através de
problemas sugeridos, verificando os procedimentuslectuais e praticos envolvidos na
resolucdo. As cartas produzidas pelos alunos eraenfarma de registro escrito que retomava
aspectos do problema discutido; as atividades &#as com material experimental e os alunos
buscavam descobrir solu¢des para as questdes pekigaofessor.

Mais uma vez observamos uma postura verticalizadalacao pesquisador-professor nas
duas pesquisas ja que o0 pesquisador é quem tomecedes em relacdo aos temas a serem
estudados e faz o planejamento das aulas e rqtdefise, organiza e estrutura as atividades, o
que acaba por refletir sobre a postura do profemsorelacdo aos alunos. Aos professores resta
aplicar a proposta, e aos alunos, desenvolvenadaates.

No terceiro bloco estdo as pesquisas que abordasidgs relacionadas ao corpo humano
e a area de saude (Ref.6; Ref.33; Ref.37). Sdoupesgque buscam discutir aspectos mais
relacionados ao cotidiano dos alunos através dedaties ludicas e diferentes dinamicas. O
primeiro trabalha com apenas uma turma, ja os sulms tem uma abrangéncia um pouco
maior, sendo que um realiza oficinas pedagoégicas toolas as turmas de terceira série de uma
determinada escola e o outro envolve 385 alunosétéss iniciais de uma mesma escola.

O primeiro trabalho (Ref. 37) trata de questdegregites ao corpo humano, com o
objetivo de configurar como emergem e sao expllesaas dimensdes do corpo humano
enquanto conteudo pedagdgico no ensino e na apegyain de Ciéncias. Para isso sdo realizadas
dindmicas pedagogicas, debates, discussbes atoedpetema, além de uma entrevista semi-
estruturada, cujo roteiro foi elaborado pela pesafiora, e os alunos deveriam realizar com a
comunidade. Segundo a autora a aprendizagem sagiih do corpo humano foi construida
levando-se em consideracao as histérias de vidadie aluno, suas vivéncias e seus conflitos,
relacionando o conteudo de Ciéncias a vida cotidmaluno e facilitando a compreensao dos
conceitos cientificos.

A segunda pesquisa (Ref. 33) trata do tema da HBolese com 385 alunos das séries
iniciais de uma escola publica de Séo Paulo. @titi@mo recurso pedagogico atividades ladicas
como contacdo de historias, teatro de fantochegjria em quadrinhos e teatro. A elaboracéo

desse material e a escolha das atividades se deforema de parceria entre pesquisador e
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professores; ja a relagdo professor-aluno foi sadrtiem que esses eram apenas executores das
atividades. A Avaliacdo foi feita através de enstas e observacdes em relacdo aos pontos

criticos cognitivos e mudanga comportamental, cagsg@ram por analises estatisticas e puderam

constatar mudancas significativas nas criancasapg$icacao da proposta.

A Ultima pesquisa desse bloco (Ref. 6) envolve tamlguestdes referentes a area de
saude, destacando a importancia de se trabalhaesddg do aleitamento materno com criancas.
Para isso desenvolve oficinas pedagogicas bus@mgbar, construir ou resignificar o conceito
de amamentacgdo visando a promocdo da saude nmespaglar. Quarenta e cinco criangas,
divididas em trés grupos, participaram deste estsdndo uma turma o grupo controle e as
outras duas, grupo experimental, realizando quesiios na forma de pré e pds-testes abordando
aspectos do conhecimento das criancas a respefimamentacdo. As Oficinas Pedagdgicas, que
foram elaboradas com base nos conceitos centraigtedaa de Piaget, partiram dos
conhecimentos prévios das criangas, utilizando coecorso didatico um material educativo
elaborado pela pesquisadora, além de desenhos eageds, buscando reforcar o conceito de
amamentacdo. Os grupos experimentais tiveram coflferewcial a vivéncia de maes
amamentando na sala de aula. Posteriormente &adig, as criancas foram avaliadas quanto a
aquisicdo de conhecimento sobre o aleitamento natgravés de um questionério com questdes
abertas e fechadas. Segundo a autora as duas fdemiaservencdo apresentaram resultados
positivos, sendo que nas turmas onde foi realizadaéncia da amamentacao, todas as criancas
reconheceram essa pratica como algo importante.

Esse bloco de pesquisas apresentou uma metodalmgigpouco diferenciada das
apresentadas anteriormente, realizando com os sldeatros, pesquisas, entrevistas, e
envolvendo um numero maior de participantes. AacfiEs professor-aluno mantiveram-se
verticalizadas, porém, abriu-se espago na relagdquisador-professor para a troca de idéias e
reflexdes.

Diferentemente dos trabalhos vistos anteriormesgepesquisas apresentadas no quarto
bloco ndo focalizam o aluno e sim o professor,ndsaa mudanca na sua pratica pedagogica
(Ref.5; Ref.12; Ref.17). Os dois primeiros trabalfaram defendidos na UNESP e tiveram como
objetivo geral elaborar, juntamente com professai@s séries iniciais, unidades didaticas de

acordo com as orientagfes dos PCNs. A terceirauestpuscou, através de um trabalho de
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reflexdo coletiva entre pesquisadora e professdia,a aplicacdo de uma proposta localizada,
mas uma mudanca efetiva na pratica pedagdgiceofisspora.

O primeiro trabalho (Ref. 5) consistiu em caragtarias praticas educativas de quatro
professoras na area de Ciéncias Naturais e refatdsncom as orientacdes didaticas dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) atravésdeestudos. Esses estudos foram divididos
em seis fases e essas fases eram invertidas encasaaconsistiam basicamente em entrevistas
com o professor a respeito dos PCNSs, entrevistase sas praticas pedagdgicas adotadas,
interacdo com um aplicativo sobre aprendizagem dacdes condicionais arbitrarias e
transferéncia de funcbes entre estimulos, obseywvdgs aulas e discussédo dos dados. Todas as
professoras observadas tiveram oportunidade deoralabem parceria com a pesquisadora,
unidades didaticas e aplica-las em sala de aulés Apandlise dessas unidades, as professoras
tiveram oportunidade de elaborar novamente uma autidade didatica e desenvolver com seus
alunos. A autora percebeu que embora as aulasjgdasepelas professoras envolvessem
levantamento de concepc¢des prévias, pesquisagoagservado para os alunos tirarem davidas,
utilizacdo de diferentes recursos didaticos, ndqar® que ocorria, apesar do aumento observado
na participacéo e no interesse dos alunos, eranaliifo proximo do ensino tradicional.

O segundo trabalho (Ref. 12) tem como foco de psaquomo o professor planeja e
aplica sua aula considerando o ensino dos cont@rdosdimentais conforme nomenclatura dos
PCNs. Busca mapear e descrever aspectos relevdmtpgatica pedagogica de docentes das
séries iniciais. Avalia se as interacdes planejaglaise pesquisador e professoras para o
planejamento e a execucdo de duas unidades del&t@raribuiriam para a construcado de
conhecimentos sobre saberes docentes associadoa selacao de objetivos de ensino, com a
escolha de préticas de ensino e de avaliacdo ctvagatom tais objetivos e com a interpretacéo
das medidas de aprendizagem. Para tanto a pe$guissenvolvida em diferentes fases, muito
semelhantes as do trabalho anterior. Como resgltadautor observou que diferentemente do
gue foi planejado, as aulas das professoras senddeaforma expositiva e unidirecional,
privilegiando o ensino dos conteddos e desconsideras concepcdes prévias dos alunos. O
pesquisador conclui ainda que para as professoes@ha pelo modelo de aula expositiva
garante mais seguranca, ja que essas afirmarapequentas abertas lhes deixam inseguras.

Pudemos observar nessas duas Ultimas pesquisagppsgr da relacdo pesquisador-

professor se dar de maneira menos vertical buscsgmpre uma parceria colaborativa entre os
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envolvidos, os professores em questdo apresentaramecanismo de resisténcia a mudancgas,
havendo entdo uma manutencdo da sua pratica educativencional. Em ambos os casos os
pesquisadores observaram um distanciamento enwlescnrso das professoras e a pratica
desenvolvida e, principalmente, um distanciameatondetas estabelecidas nos PCNs.

Buscando verificar a evolugédo conceitual na prgtedagdgica do professor de Ciéncias
das séries iniciais, na terceira pesquisa (Ref.as analisar aulas de Ciéncias em uma sala de
guarta série, a pesquisadora observa que a ppadtagdgica da professora se enquadrava em
uma abordagem tradicional, porém com tentativasndeacdo. A partir do diagnéstico, a
pesquisadora em parceria com a professora elalmrarajeto pedagogico numa abordagem
construtivista, reorganizando os conteudos de acoodn as estruturas cognitivas dos alunos.
Escolhem os temas e preparam um conjunto de alegjdevando em conta o respeito as idéias
prévias dos alunos, buscando promover interacdesal@m de aula que levem a evolucéo
conceitual e ao confronto de idéias estimulandartigipacdo de todos.

Pudemos perceber nessa pesquisa, a partir do dtagndnicial da autora de que a
professora apresentava tentativas de inovacao lamesaula, que esta estava aberta a mudancas.
Isso certamente contribuiu para que a pesquisaatorgisse seu objetivo, que era influir para
modificar e transformar a pratica pedagogica olaskxyDiante da necessidade, observada pela
pesquisadora, de construir junto com a professaranovo caminho, permitiu a essa uma
oportunidade de reflexdo em relacdo ao ensino @ac@is. Dessa forma, observamos que o
aspecto mais positivo dessa pesquisa foi cologaofessor em processo de reflexdo sobre sua
propria préatica pedagogica e, a partir dai, emgyacom o pesquisador, buscar inovacoes.

O quinto bloco apresenta aquelas pesquisas quewviddseram propostas baseadas no
método de projetos, ou seja, propostas que buscanaantir de um tema incentivar a crianca a
pesquisar e a participar das atividades propoptas, que se tornasse agente ativa do préprio
aprendizado, estimulando-a através de jogos, ésitarestudos do meio (Ref.4; Ref.10; Ref.18;
Ref.35).

A primeira pesquisa (Ref. 4) busca trabalhar asaasdco ensino de Ciéncias através dos
Temas Transversais, utilizando esses como nortesdaor processo de ensino e aprendizagem. A
autora busca também a vivéncia de uma pratica pgaag historico-critica, evidenciando a
finalidade social da escola. A pesquisa foi deskime em duas etapas; na primeira foi feito o

diagnostico da pesquisa atraveés do repensar do ffageagogico em ensino de Ciéncias, etapa
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gue envolveu pesquisadora, corpo docente e dirdgdescola. A etapa seguinte consistiu na
intervencao através do replanejamento de aulasoegd@izacdo de mini-projetos bimestrais. A
metodologia dos mini-projetos partia do resgate idégs prévias dos alunos e tinha como
atividades pesquisas de precos, resolucéo de &asigpgoblemas, producao de textos coletivos e
pesquisas em grupos. Para isso foram utilizadaosgjdeportagens de jornal, jogos de figuras e
visita a equipamentos publicos. A autora conclyiie, com a aplicacdo da proposta, houve
aumento do desempenho escolar dos alunos, assima sgmificativas mudangas na praxis
pedagdgica das professoras envolvidas e da baigistparticipou do projeto.

Observamos que apesar da relacado pesquisadorqmetdano ser hierarquica do ponto
de vista da definicdo das atividades e temas dmstps, houve parceria entre pesquisadora e
professores e entre esses e 0s alunos nas dissusdfmcas de idéias, sendo que os alunos
tiveram grande participacdo no desenvolvimentondioé-projetos, partindo deles a iniciativa de
realizar campanhas na escola, estudando e pesgpigassunto, produzindo folhetos e cartazes.

As outras trés pesquisas (Ref. 10, 35 e 18) debmram projetos abordando questbes
relativas a Educacdo Ambiental. A primeira teve eadema a Arborizacdo Urbana e envolveu
alunos das 22, 32 e 42 séries do ensino fundamehtstgunda pesquisa teve como tema gerador
0s residuos solidos urbanos e sua implicacdo no amebiente e foi desenvolvida com alunos de
43 série. A terceira buscou envolver todos os deser alunos da escola em um projeto
interdisciplinar sobre desenvolvimento sustentavel.

O primeiro trabalho (Ref. 10) trata a questao t@@aacao urbana através de abordagens
cognitivas interdisciplinares, visando estimularmadanca de atitudes, a mobilizacdo e a
iniciativa de acbes ambientalistas através de uemgppctiva de mudancas comportamentais,
considerando as concepcdes espontaneas dos adurefexao-acao e a vivéncia participativa.
Através da metodologia de projetos os alunos malim teatros, visitas, excursdes, plantio de
mudas, observacdes e reportagens. Puderam tambémiedtodo o periodo de aplicacdo das
atividades, participar, expor suas idéias, sugaslucbes e realizar acbées com o intuito de
minimizar os problemas ambientais identificadogafticipacdo dos professores da escola foi de
parceria baseada no dialogo e na tolerancia, eehmumbém o envolvimento da comunidade do
entorno escolar, de industrias e empresas.

No segundo trabalho (Ref. 35) a autora tenta iflesuti quais sdo as motivacbes que

levam as pessoas a reconhecer os problemas de lxcelaborar estratégias criativas para
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resolvé-los. Busca desenvolver um projeto de Ediccagmbiental através da construgdo do

conhecimento e desenvolve atividades teéricastegsécom a finalidade de despertar uma visédo
critica sobre os residuos solidos urbanos, com@yemplo, visitas ao aterro sanitario e central

de triagem, leituras e palestras, ou através depnajeto que envolve trés fases: Diagnéstico,

Intervencédo e Avaliacdo. Com essa proposta a aptocairou desenvolver também a autonomia

do aluno, oferecendo a eles a iniciativa de prajmwos trabalhos, além de uma interacdo entre
alunos e professor nas aulas e na avaliacdo. @ssakpresentavam suas duvidas, hipoteses,
descobertas e solugbes de problemas. A autorawcap® as atividades préaticas surtiram efeito

marcante sobre as criancas em relacdo a distribungélequada dos residuos soélidos e que o
conhecimento adquirido motivou os alunos na implgéd do programa de coleta seletiva na

escola.

O proximo trabalho (Ref. 18) desenvolveu uma pesqu@iobre Educacdo Ambiental
através de uma abordagem interdisciplinar abramgessl disciplinas de Ciéncias, Artes,
Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa. Os gdoteforam tratados numa abordagem em
espiral e na perspectiva do Desenvolvimento SustehtUtiliza como estratégia de ensino o
Estudo do Meio, através de um diagndstico séciokamdd de um equipamento publico, seguido
de atividades como confec¢cdo de maquetes, cartsaeslas de lixo para carros, producdo de
textos, recolhimento de lixo e producdo de umaahoakeira. O projeto envolveu pesquisadora,
corpo docente da escola, alunos e pais de alunesladdo entre pesquisador e professores e
entre professores foi de parceria. A relacao psofealuno foi vertical no sentido de que eram os
professores que definiam os temas e atividadeseeandeitas, e a relacdo dos pais com a escola
foi colaborativa. Buscando a formacao de cidad@iwesae criticos, a pesquisadora aplicou sua
proposta tentando facilitar aos estudantes a a@d@sir do conhecimento, através da
sistematizacdo de diferentes saberes. A autordutamee a experiéncia foi positiva ja que o
projeto ndo sé atingiu 0s objetivos propostos cammu a base para o0 exercicio da cidadania
plena.

Pudemos observar nas pesquisas desse bloco, sthers verticais do pesquisador em
relacdo aos outros professores da escola e atéarmmsnrelacdo aos alunos. Apesar de ser o
pesquisador quem elabora e planeja as atividadesjtms sujeitos envolvidos nas pesquisas tém

voz, podendo opinar, participar e tomar decisbesstaigdo aos problemas apresentados.
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No geral, as pesquisas que se enquadraram no moaledtrutivista apresentam como
referencial tedrico seus principais representanteso Piaget, Ausubel, Vygotsky e Wallon,
sendo que as teorias do desenvolvimento de Vyg@&dRiaget sédo referencial tedrico principal
em treze das dezenove pesquisas. Cinco pesquagamtcomo referencial, além dos ja citados,
Kammi e DeVries e em trés pesquisas os autoregnfaeéeréncia aos PCNs e aos Temas
Transversais, utilizando esses documentos comeerefial tedrico para a elaboracéo da pratica
pedagdgica. Em outras pesquisas o referenciakteérivolveu também a Pedagogia Histérico-
Critica e as teorias do campo da Educacdo Ambiental

O aspecto principal observado nas pesquisas gesearam propostas de intervencao
construtivistas é em relacdo ao conhecimento esoglee deixa de ser entendido como um
produto pronto e passa a ser encarado como umsgmcéustamente por iSso estas pesquisas
passam a privilegiar em suas andlises os métodessieo menos estruturados e diretivos e 0
uso de diferentes atividades através das quaiso glodera construir o conhecimento.

Em algumas pesquisas a avaliacdo da aprendizagefeitto somente para avaliar a
propria proposta, em outras elas ocorrem por cdataormas da escola, mas, na maioria das
pesquisas a avaliacdo ocorreu durante o procesaves da realizacdo das atividades por parte
dos alunos, e através dos relatos desses em redacgoe tinham aprendido. Segundo Fahl
(2003), no modelo construtivista, tem-se como pE@sstos de aprendizagem a motivacéo que
resulta do desejo de adequacao pessoal do alumasna da auto-realizacdo. E, portanto, um ato
interno, em que o aluno busca atingir suas metasope independente de avaliacdo. Nesse
modelo a aprendizagem verdadeira sO se realizadquaraluno elabora o seu conhecimento, o

gue deve ser uma construcdo continua passivepteas e descontinuidades.

4. Modelo CTS

Contrariando uma expectativa mencionada anteriadenda que atualmente o modelo
CTS juntamente com o Construtivista sdo os que pémeando com maior intensidade o
campo da pesquisa em Ensino de Ciéncias, encorgrdurante a classificacdo das teses sobre
praticas pedagdgicas de intervencdo em ensino@ei@s nas séries iniciais apenas um trabalho
(Ref. 1) com caracteristicas do modelo CTS.

Segundo Fahl (2003), nos anos 1980 a crenca neah@adte da ciéncia e a visdo ingénua

do desenvolvimento tecnolégico sdo abalados, car#igio-se assim a tendéncia de ensino
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conhecida como "Ciéncia, Tecnologia e Sociedader'SjC Sabemos que esta tendéncia é

bastante forte nas pesquisas sobre ensino de &é&heiuma maneira geral. Porém, notamos com
esta pesquisa que ainda ndo se constitui objeiotelesse dos pesquisadores que voltam suas
analises para as séries iniciais ou, pelo menagjetlzss que realizam pesquisas sobre praticas
pedagdgicas de intervencao nas séries iniciainsio@de Ciéncias.

A pesquisa referida data de 2004 e foi realizada pfessoras e alunos de duas quartas
séries em duas escolas publicas. A autora buscaresoafiguracdo das aulas de Ciéncias nas
séries iniciais, através da elaboracao de esteastéfiilatico-metodoldgicas (sequéncias didaticas)
gue envolvam ativamente os alunos e as profess@rassa forma, as atividades foram
organizadas com o intuito de organizar e integeaaca@mponentes cientifico e tecnolégico nas
aulas de Ciéncias Naturais, utilizando como méttelensino a solucéo de problemas e o uso de
atividades ludicas e experimentais.

As aulas foram entdo organizadas com o objetivdialegar e problematizar as relacdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, segundomodeentos pedagdgicoproblematizacao
inicial: recorte tematico definido pelo professor e aprieggio de um desafio concreto ou
problema a resolverprganizacdo do conheciment@roblematizacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos aplicagdo do conheciment@presentacdo de um novo problema
relacionado ao anterior e avaliagcao da aprendizagem

Para realizar as atividades propostas a pesquasatiiza-se de artigos de revistas como
“Ciéncia Hoje das Criancas” e videos como recudidéticos, além de material de baixo custo
como caixas de leite, fitas adesivas e elasticos.

A relacdo pesquisador-professor é de parceria, plds, de maneira colaborativa,
escolhem o tema, os textos e questbes que selidaddas durante a realizacdo das atividades.
Porém, a relacdo professor-aluno embora haja, degonautor, uma interagdo dialégico-
problematizadora, se da de maneira vertical, poipefessor quem define as atividades e temas
a serem estudados.

A avaliacdo consiste num processo continuo, corafamrao final de cada aula,
observando a utilizacdo dos conceitos estudadosaepuova final escrita que, segundo a autora,
serviu mais para cumprir as formalidades da esdOlaeferencial tedrico € baseado nos

momentos pedagogicos de Angotti e Delizoicov (1999) na Educacdo dialégico-
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problematizadora de Freire (1987). A autora sego&ém as orientacdes dos PCNs. Podemos
notar o ecletismo tedrico e metodologico preseagtanproposta.

Concluindo a pesquisa a autora observou um auntEntmognoscéncia, em termos da
problematizacdo de situacdes-problema e da tomadiedsdes contextualizadas dos sujeitos
envolvidos. Dessa forma, acredita ter contribuidgmapa compreensdo da necessidade da
integracdo das Ciéncias Naturais as suas tecne)qeaatadas por tematicas atuais necessarias ao
desenvolvimento da cidadania seguindo as caraatassdo modelo CTS, em que se busca a

formacao do cidadéo e o desenvolvimento de umaErsa para a agdo social responsavel.

5. Modelo Socio-Cultural

Conforme apresentado anteriormente, o modelo sdioral vem sendo estudado e
trabalhado recentemente nas escolas por professpesjuisadores preocupados com um ensino
mais critico e contextualizado, muito embora sausddmentos tedricos e epistemoldgicos
tenham se difundido no Brasil desde a década d6. 1I96rante a nossa classificacdo foram
encontradas seis pesquisas (ref. 8, 15, 23, 3@, 3®) que retratam praticas pedagdgicas com
caracteristicas que as aproximam do Modelo Séclas@l

Das seis pesquisas analisadas, quatro partirameal&ade do aluno, seguindo a
caracteristica principal desse modelo, sendo @sedelas utilizaram como método de ensino o
estudo do meio, de onde os alunos puderam pesauis@ntificar situacdes significativas que
serviram de temas geradores para a realizacdouti@s @tividades. Para Mizukami (1986), na
abordagem socio-culturabs aspectos socio-politico-culturais sdo enfatigagartindo sempre
do que é inerente ao povo, procurando trazer \@lor@prios das camadas populares. Em uma
dessas pesquisas foi utilizada também a histéalacomo fonte de dados sobre a realidade local
pesquisada.

A primeira pesquisa (ref. 15) trabalha a Educacawmi@ntal de maneira interdisciplinar.
O autor, que é também professor da escola, prawalver os demais membros do corpo
docente na elaboracdo de um novo curriculo quessevam conta o saber popular, e de uma
metodologia que permitisse, através da historih erde estudos do meio no entorno escolar,
identificar uma situacéo significativa que servidsetema gerador para o planejamento coletivo
da nova proposta. Dessa forma, através da grandieigegcdo dos alunos na observagéo e

problematizacdo da realidade local, chegou-se ma tgerador, “Precariedade do saneamento
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basico”, e a questdo geradora da area de Ciércieey, trabalhada pelo professor-pesquisador,
“Como conciliar a necessidade de morar e preservaeio ambiente”. Tendo como referencial
as teorias de Paulo Freire e de Freinet e buscanup pratica pedagogica critica, o autor
desenvolve sua pesquisa acreditando na ndo ndattelida educacdo e na necessidade de um
curriculo que leve em conta o saber popular.

Outra pesquisa que trata sobre Educacdo AmbiertaleeReferéncia 39. Nesse trabalho
o autor também parte de um problema encontradeal@ade dos alunos para elaborar unidades
de ensino relacionadas aos problemas sécio-amisieitkentificados e seleciona atividades
lidicas para serem aplicadas em duas escolas,vendol os professores nessa pratica. As
atividades ludicas sdo selecionadas de acordo copraticidade em ser executada e a
simplicidade dos materiais utilizados, como pomeple, fantoches, fantasias, teatros, desenhos e
materiais de baixo custo. A avaliacao € baseadaiatavidade do aluno na pratica de expressar a
mensagem codificada através de desenhos e histoistadas por eles apds a pratica. O
referencial tedrico mais utilizado pelo autor écdmnpo da Educacdo Ambiental, sendo que o
referencial metodoldgico da pratica pedagogicaficacclaro na pesquisa.

Da mesma forma que nas anteriores, na pesquisaetigéRcia 30 a autora busca
trabalhar o ensino de Ciéncias a partir de probdettaacomunidade, s6 que nesse caso a pesquisa
se passa em uma escola de educacdo de jovenstesaglg freqlentam a 32 série do ensino
fundamental. A pesquisadora, enquanto assess@anipa juntamente com as professoras um
curso, escolhendo o tema, materiais para as adlési@grafia, planejando todas as atividades a
serem desenvolvidas, roteiros de enquetes e estas\d serem realizadas pelos alunos. Além das
enqguetes, entrevistas e estudos do meio, os abembsccionaram cartazes, assistiram palestras,
fizeram estudos em grupos e debates e foram agal@avés de uma prova tradicional e uma
avaliacdo oral. O desenvolvimento da proposta donganhado pela pesquisadora a distancia,
através de cartas das professoras que relatavamm acqntecia na escola.

As idéias da proposta elaborada pela pesquisadwmpirdram-se nas experiéncias
educacionais da Escola de Barbiana, em Freinetidé@ss de Paulo Freire, no Movimento da
Educacao de Base e nos Centros de Educacdo Pbpalnada, resultando em uma proposta de
pratica pedagogica que se aproxima do modelo s@dioral. Todavia, e de forma contraditoria,
na pratica, o que ocorreu foi algo muito préximavamdelo tradicional de ensino. A pesquisadora

identifica que um dos aspectos que gerou essdadsubi a maneira pela qual foi conduzida a
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elaboracao da proposta. Todo o planejamento epafagio do trabalho estd centrado na propria
pesquisadora.

No quarto trabalho analisado (ref. 36), o pesquisaatravés de uma abordagem
problematizadora e um relacionamento horizontapemmanente construcao busca desenvolver
uma proposta de ensino para educacédo de criarad@ascentes de populagdes marginalizadas,
procurando um sentido para o conhecimento, atrdgésamna aproximacao da realidade social e
dos problemas vividos pelos educandos. Vimos querelacdo ao processo de ensino-
aprendizagem, o modelo sécio-cultural deve seadarjcom o oprimido e para ele, enquanto
homem ou povo, na luta incessante de recuperac&oadbumanidade. Para tanto, o autor nao
utilizou livros, mas apresentou textos com questé@$tadas para o cotidiano dos alunos.
Pesquisou a vida desses alunos, seus interesgeessitades, realizando assembléias, votacdes
e pesquisas para a escolha dos temas e atividzgtes.fizeram textos coletivos, jornal, mural e
trocaram cartas entre as turmas. O referenciatctedtilizado foi da Psicologia Genética, pois o
autor acredita que essa contribui para avaliaoogsso de desenvolvimento cognitivo do grupo,
porém acredita que s6 isso ndo basta. Dessa fpetes caracteristicas apresentadas, o modelo
vinculado a prética varia entre o construtivist@ socio-cultural, mas se aproxima mais do
altimo.

Na quinta pesquisa (ref. 8), o autor busca capadib@entes na construcdo de uma
proposta interacionista a partir de temas geradolgstivando uma aprendizagem significativa e
contextualizada, vinculada a realidade dos alun®sra tanto organiza atividades
interdisciplinares e transversais fundamentadaseemas geradores com base nos principios do
desenvolvimento sustentavel. Procura fornecerumstntos tedricos e praticos voltados para a
resolucdo de problemas colocados pela pratica |ls@traveés de entrevistas livres, debates,
pesquisas bibliograficas, palestras e videos, thvam educando a aprender a aprender. A
avaliacao ocorre antes e apos a aplicacdo da peopos referencial teérico utilizado € sobre
Temas Geradores (CORAZZA, 1992) e Curriculo (OIAGHR96). Mais uma vez, o modelo
vinculado a prética varia entre o construtivistagcio-cultural.

Por fim, na sexta pesquisa (ref. 23) a autora edabma proposta de trabalho baseada na
possibilidade de uma pratica pedagdgica em qudediviemo, a igualdade, a solidariedade e a
participacdo ativa dos alunos e professores substifis relacdes hierarquicas. Para isso, durante

um ano de intervencdo em trés quartas-séries aipadqra busca aos poucos modificar a prética
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pedagdgica observada nas aulas de Ciéncias na @&sujuisada. Cria, estrutura e planeja aulas,
atividades, textos e materiais diversos e leva tstdopara a professora regente como forma de
sugestdes de trabalho. Esta aceita o0 materialppaa&aves de mecanismos de resisténcias,
continua desenvolvendo sua pratica de maneiractoadil.

Uma brecha se abre quando a professora precisdeséitenca e esse € o momento da
pesquisadora desenvolver sua proposta da maneira fm planejada. Os alunos sao divididos
em grupos e dentro de cada grupo ha a divisdarelasa Sao os alunos, de maneira coletiva que
elaboram as normas de disciplina, sdo esses tambemlaboram textos sobre o que aprenderam
e as duvidas que ainda restaram. A partir dai gumesdora reorganiza as atividades, como
producéo de textos coletivos, observacdo de insetesrmes, debates e experiéncias. Sao os
alunos que buscam os materiais necessarios pdizarea experimento buscando diferentes
solucBes. Da antiga metodologia manteve-se apenaistema de notas e avaliacdo. A
pesquisadora utilizou teorias sobre trabalho aaledi coesao grupal, sendo “Principios de uma
pedagogia dos conflitos sociais” (SANTOS, 1991) muiacipal referéncia.

Duas caracteristicas importantes do Modelo Sécituzl, a relacdo professor-aluno e a
avaliacdo do processo, foram observadas em sorakgueas das pesquisas comentadas nesse
topico. Isso se deve, sem duvida, as dificuldaderdradas em transformar o “nivel de
propésito” em “nivel de fato”, conforme Fracalar{2806). Ou seja, o0 discurso do pesquisador
(ou do professor) € um e sua pratica é outra, itamfé e contraditério com o discurso. Mas, por
outro lado, uma caracteristica essencial do mddelobservada nas pesquisas que tiveram foco
nos alunos que foi a de partir da probleméticaeddidade desses alunos. Curiosamente essa
caracteristica nao foi respeitada nas duas pesouosa professores.

A relacao professor-aluno, em abordagens sociowaist deveria ser horizontal, baseada
no didlogo, em que educador e educando se posiicoeno sujeitos do ato do conhecimento.
Por isso ndo deveria ser imposta, de modo que édusa torne educando e o educando, por sua
vez, educador. Isso ocorreu em apenas um cascedamtseis pesquisas que analisamos no
presente modelo. Nos outros a relagdo foi vertiealbora na maioria das pesquisas tivesse
havido grande participacdo dos alunos e envolvimerts tarefas. Na maioria das vezes o
professor ou pesquisador elaborava e definia eslaties de maneira vertical, porém na hora de
aplica-las havia grande participacdo dos alunosbatds de idéias. Em uma pesquisa, conforme

relatado anteriormente, apesar da relagdo profassoo se dar de maneira vertical, em um
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determinado momento do curso esse é substituidoppéprio pesquisador que passa a ter uma
relacdo mais horizontal com os alunos.

Por outro lado, este fato nos chama novamenteng&ieara algo que ja comentamos. O
pesquisador (especialista) guarda com freqiéncia tetacdo vertical e autoritaria com o
professor no conjunto das pesquisas analisadas.plBleja, prepara, organiza o material
instrucional e entrega ao professor aplicar. Gsbe,sua vez, por ndo se sentir envolvido, co-
participante de todo o processo, desenvolve meuasisle resisténcia a proposta inovadora. Isto
ficou bem claro na pesquisa de Referéncia 23, mageias outras também ocorreu.

Observamos também que em apenas um dos casosuispesg era 0 proprio professor,

e € justamente nesse caso que a relacédo entrsgmofe alunos ocorre de maneira horizontal.
Nos outros a relacdo entre pesquisador e proféssde parceria em trés pesquisas, havendo
debates e trocas de idéias na hora de elaboratividades, e vertical em duas, quando o
pesquisador apresentava a proposta pronta parafesgor aplicar. Em apenas um trabalho a
comunidade também participou da pesquisa e esagacelse deu em forma de parceria
colaborativa.

Em relacéo a avaliacdo do processo, essa, em akoslagcio-culturais, deveria consistir
em uma auto-avaliagdo e/ou avaliacdo mutua e pemteda pratica educativa por professores e
alunos. Diferente disso, a avaliacdo nas pesqgaisassadas se deu de maneira diversa em cada
caso. No primeiro trabalho a avaliacéo foi feiteaats de relatorios; na segunda pesquisa, 0S
alunos foram avaliados através de desenhos e iasstque, segundo o autor, expressaram a
mensagem codificada pela crianca. Na terceira jpEsdoi feito uma prova tradicional; na
guarta, o professor avaliou seus alunos duranteaepso, na resolucéo de situacdes problemas e
atividades propostas ao longo das aulas. Na quoran feitas duas avaliagdes, uma antes das
aulas para fazer o levantamento dos conhecimendep e outra, apdés a aplicagdo da proposta.
Na sexta pesquisa, a avaliacdo se deu atravésetdei@as, testes, desenhos e textos durante o
processo.

A seguir, faremos uma sintese dos principais @30t e conclusdes obtidos neste estudo

e teceremos alguns comentarios complementares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da necessidade de se ampliar os estudoesteigdio, analise e avaliacdo da
producdo académica nacional na area de Ensino &leci@s, pretendeu-se com esse trabalho
descrever e analisar as tendéncias das pesquisadadas ao Ensino de Ciéncias nas fases
iniciais de escolarizacdo, durante o periodo de 2005, buscando tracar o panorama desta
producao ao longo das décadas.

A presente pesquisa integrou projeto ligado ao GR(PRMAR-Ciéncias e ao Centro de
Documentacdo em Ensino de Ciéncias — CEDOC, dald#at®i de Educacdo da UNICAMP,
relativo ao mapeamento e estudo do tipo estadateasabre o conjunto de teses e dissertacdes
defendidas no Brasil no campo da Educacdo em @&n¢imos que é preciso intensificar essa
linha de investigacdo, tornando mais eficiente @lana divulgacdo da producdo académica
nacional, indicando os nucleos institucionais daceatracdo de linhas e areas tematicas de
pesquisa e promovendo a difusdo e intercambio eésgltados e contribuicbes oriundos dos
estudos produzidos para a melhoria dos processma@&@dnais e de formacgéo de professores na
area.

No entanto, € importante destacar que a necesstliade realizar estudos de estado da
arte, descrevendo tendéncias de pesquisas, shudizéemas e problemas para novas
investigacdes, esbarra em algumas dificuldades dkeno metodolégica, entre elas, a
identificacdo e recuperacdo dos trabalhos atraw@sbahcos de teses. Levando-se em
consideracdo que muito poucas instituicdes de erssiperior possuem acervo digital de teses e
dissertacdes, a busca pelo Banco de Tese da CARE®riécipal meio de localizacdo dos
trabalhos. Contudo esse sofre atualizacdes a eslansses, sendo que nessas sao incluidos nao
SO os trabalhos recentes como trabalhos de outms ®essa forma € necessario fazer varias
consultas e a cada vez rever novamente todo otsvanto. Implica recomecar quase que do
inicio todo o processo de levantamento de dadoada atualizacdo do Banco de Teses da
CAPES.

Outro apontamento a ser feito é a questao da lpmcpalavras-chaves ou expressoes,
aparentemente um pequeno detalhe, mas que podedifaenca significativa no nimero de
trabalhos obtidos, omitindo importantes resultadRecomenda-se o0 uso de diferentes palavras-

chaves, assim como expressoes relacionadas age=gaisado, para posteriormente refinar os
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dados encontrados, afim de que se obtenham ressivatidos. Sempre que possivel, € prudente
consultar bancos de dados bibliograficos compleanest como catédlogoshdme-pagéesdos
programas de pos-graduacdao, bibliotecas digitaisges entre outros meios.

A classificacdo por resumos apresenta também Hifides e armadilhas. Os resumos
deveriam ter carater informativo, para promoveivaldacao e facilitar o acesso a esses estudos.
Porém nem todos os resumos se encontram elabatadoaneira adequada aos objetivos deste
género textual em ambito académico. Como comentamoa parte dos resumos omite
informacdes essenciais de uma pesquisa académima,abjetivos, metodologia, resultados e/ou
conclusbes. E importante incentivar os programagddegraduacdo a cuidar desses aspectos,
alertando aos pos-graduandos sobre a importan@kabaracao cuidadosa dos resumos, para que
estes contribuam na divulgacdo e facilitem o aceds@roducdo académica. Enquanto
providéncias nesse ambito ndo forem tomadas, dewear a realizacdo de classificacfes
apenas pelos resumos dos trabalhos envolvidos. rBeraeleitura do trabalho na integra pode
garantir uma classificacdo mais segura e adequesisalvados, claro, as subjetividades de cada
pesquisador ou equipe.

Por outro lado, a leitura completa dos documentemahda tempo, dedicacdo e
organizagéo, ja que o volume de trabalhos é granids aumentado exponencialmente ao longo
dos anos, além das dificuldades e custo para obpéa integral dos textos, constituindo assim
um grande desafio ao pesquisador disposto a mapdandéncias de uma determinada area.

Em relacdo aos descritores utilizados na classifio dos documentos, os descritores que
ja vem sendo usados em pesquisas e projetos da GRMAR - Ciéncias foram suficientes
para a primeira e segunda etapa de classificagéentanto, para a realizacdo da classificacédo
especifica foi necessario a elaboracdo de novawibess. Dessa forma, achamos que seria
interessante para futuros trabalhos, incorporar ficdsas de classificacdo os descritores
elaborados nessa pesquisa. Assim, outros trabptitesiam também identificar, além da area de
contetdo e foco tematico, o modelo educacionalcésdo a pratica pedagogica relatada na
pesquisa analisada, podendo gerar dados interess@mtpesquisa, além do enriquecimento de
futuras andlises da producao sobre o ensino dei@g€no Brasil.

O presente trabalho pretendeu entéo analisar armiongle teses e dissertacdes defendidas
no Brasil na area de ensino de Ciéncias, direcemadorimeira fase do Ensino Fundamental, no

periodo de 1972, ano das primeiras defesas nadtéee2005, descrevendo as tendéncias desta
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producdo segundo os descritores: ano, instituigées de conteddo e foco tematico. Pretendeu
também, de modo mais especifico, descrever e analstrabalhos que retratam pesquisas de
intervencdo sobre praticas pedagogicas no ensinGi@lecias nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, comentando sobre seus métedessiho, recursos e materiais utilizados,
referenciais tedricos adotados, avaliacdo do ersgnendizagem e modelo educacional
associado as praticas pedagodgicas relatadas. E ragugdiu a questdo central de nossa
investigacdo: o que tem sido pesquisado sobreinceds Ciéncias nas séries iniciais do ensino
fundamental e quais as caracteristicas e tendémetgogicas das praticas escolares propostas e
implementadas por estas pesquisas?

Pudemos observar com a realizacdo dessa pesaaisaento significativo do niumero de
trabalhos que investigaram o ensino de Ciéncias@ass iniciais nos ultimos dez anos, sendo
gue dos 135 trabalhos encontrados entre 1972 e 20@5oram defendidos na dltima década, ou
seja, 83% do total. Sabemos, porém, que este adsult reflexo do aumento da producédo
académica na &rea e que, em relacdo aos outrds dévensino escolar, as pesquisas voltadas
para o ensino de Ciéncias nas seéries iniciais septam ainda uma pequena parcela.
Identificamos assim a necessidade de se intensdgg&studos voltados para 0s primeiros anos
de escolaridade formal.

Notamos também o aumento da producédo académiceaaé Educacdo Ambiental nos
ultimos anos, ultrapassando, para esse nivel daoceascolar, a area de Fisica, que nos anos
anteriores era a mais pesquisada. Estudos reladsre area de Salude e Sexualidade também
vém crescendo nos ultimos anos, porém em estudas ted@icos, ndo aparecendo tanto nas
pesquisas de intervencdo. As areas de Biologimeipalmente de Quimica e Geociéncias ainda
nao constituem foco de interesse dos pesquisadoesnvestigam o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais da escolarizacdo. Na maior parsepggquisas o ensino de Ciéncias € abordado de
uma maneira geral, ndo enfocando uma determinadadérconteudo.

Seria desejavel que todos os trabalhos fossenifidades no descritor Geral (abordagem
genérica dos conteudos ou ndo privilegiada de agarmea especifica), pois indicaria que nas
praticas pedagodgicas os conteudos curriculares iflaci@s Naturais foram trabalhados de
maneira a nao privilegiar uma area especifica, mmanos que fosse classificado em duas ou
mais areas de contetudo simultaneamente (Fisicaji€iBiologia, Geociéncias) indicando que

0 pesquisador buscou articular os conteudos nunsagxiva de ensino de Ciéncias integrada.
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O fato de ter varios trabalhos abordando uma &spacéica do contetdo indica uma
limitacAo que precisaria ser superada, jA que adagjem de uma area especifica acaba por
estimular a fragmentacéo das areas basicas dasidi&a Natureza se afastando daquilo que é
preconizado pelas diretrizes e orientacdes cuaiesl oficiais e pelos programas/projetos de
ensino ha quarenta anos ou mais que buscam difarirspectiva interdisciplinar, ainda mais
particularmente para as séries iniciais. Isto méapdica as areas de Educacao Ambiental e Saude
e Sexualidade, pois estas tém sempre uma aborddgerpnteddos multidisciplinares ou
interdisciplinares.

Observamos que as pesquisas que voltam seu olfsaapaeries iniciais de ensino estédo
mais envolvidas com questdes do cotidiano escd@rsala de aula, de como ensinar e como
aprender os conteudos, sendo que, 0s aspectos shiggdricos, filosoficos e politicos do ensino
de Ciéncias séo pouco discutidos nesse conjurpestpiisas.

Analisamos mais detalhadamente os quarenta trabafju® descreveram préticas
pedagdgicas observadas em pesquisas de intervecmdiespondentes a 30% dos trabalhos
defendidos na area de ensino de Ciéncias voltaxidasezamente as séries iniciais do ensino
fundamental. Neste grupo notamos novamente queuises sobre o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais se debrucam mais sobre aspectosdoiégicos e curriculares do processo de
ensino e aprendizagem, sendo que, mais uma vdpcaos relacionados a aspectos tedricos e
politicos do processo educacional ndo constituesa tte interesse dos pesquisadores em seus
estudos.

Em relacdo aos modelos pedagdgicos associadoatamprpedagogicas, confirmamos a
tendéncia apresentada no quarto capitulo de queyltimas décadas, o construtivismo foi o
movimento predominante na educacdo em geral e, &ticylar, na pesquisa em ensino de
Ciéncias. Como afirma Matthews (2000), muitos dirigue o construtivismo é a maior
influéncia no ensino contemporaneo de Ciénciasdseamtorio o reflexo do mesmo nas
propostas de intervencao apresentadas nas pesan@sadas.

No entanto, notamos também que o Modelo CTS naesmrndeu as expectativas em
relacdo a tendéncia de que este, junto com o cbirggmo, vem influenciando fortemente o
ensino de Ciéncias. Parece que essa tendéncianfi@@nciou ainda o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais ou, a0 menos, as pesquisas quealnuiszer intervengdes na pratica pedagdgica

nessas séries.
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O Modelo Socio-Cultural, porém, que tem uma atugg@ponderantemente nao-formal,
apareceu em seis pesquisas, ultrapassando os autidslos de ensino (exceto modelo
construtivista) que tiveram apenas estudos ponnéascaracterizando tendéncias. No entanto
esse numero ainda € pequeno diante da quantidadealslthos do Modelo Construtivista
(dezenove trabalhos).

Por outro lado, sabemos que na pratica cotidiasesesiodelos e tendéncias adquirem
diversas caracteriza¢des, sendo que no meio edneadid um distanciamento entre o que é
idealizado e o0 que é realizado. Para Fracalanzar®ira Gouveia (1987), no ensino de Ciéncias
pode-se observar enormes diferencas entre as q@msegue foram sendo propostas ao longo
dos anos e o que de fato aconteceu na grande admsisalas de aula. E agora, constatamos
com nossa investigacdo que este fato também sagaow ambito da pesquisa.

Isso pode ser entendido através da manifestacéoisi@iveis distintos de compreenséao e
de acdes e praticas dos processos educacionaiskrgualanza (2006) chama aével de
propasitoe nivel de fato Segundo o autor, o nivel de propoésito € pratiqaatadiferentes atores
sociais vinculados principalmente as instituicbesedsino e pesquisa do Ensino Superior e €
divulgado através dos planos, propostas de cuodcalssim como pelos trabalhos académicos e
cursos de formacao de professores. O segundo,d@vato, se caracteriza pelas diversas praticas
gue ocorrem no ensino de Ciéncias e se desenvaleeémbito das escolas e da sala de aula,
sendo seus principais atores sociais 0s profess@ess alunos.

No entanto, sabemos que no dia-a-dia a realidadelags na maioria das vezes se
distancia das mudancas que sao previstas peloéraicad e técnicos pedagdgicos, isso é, pelos
atores do nivel de propoésito. Assim sendo, a segurgiancia, o nivel de fato, se por um lado
contribui para a elaboracéo e a difusdo dos prg®sontidos nas mudancas, por outro lado, age
no sentido contrario aquele das mudancgas propeststindo a sua implantacdo e difusédo pelos
sistemas educacionais escolares.

Outro aspecto observado é que os pesquisadoresnpnéotram tanta dificuldade na hora
de propor e aplicar uma nova proposta em relacdnoasacdes metodoldgicas e utilizacdo de
diferentes recursos didaticos, sustentando su@si@én referenciais tedricos reconhecidos na
area da educacdo. Porém, notamos, que a mudancdarmes de avaliacdo e nas relacdes

pessoais constituem ainda uma barreira dificil de quebrada. As primeiras por serem
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mecanismos de controle da escola em relacdo ao alas segundas por sustentarem as relacoes
hierarquicas presentes no modelo de escola questaimda hoje.

Observamos na maioria das pesquisas uma posturealizada na relacdo pesquisador-
professor, o que acaba por refletir sobre a postonarofessor em relagédo aos alunos. Busca-se,
muitas vezes, em nivel de discurso, um compartémonde idéias e uma relacdo dialogica,
porém, no ambito daquilo que € praticado, é o psadar quem toma as decisfes em relacao aos
temas a serem estudados e faz o planejamento ldaseawteiros de atividades. Aos professores,
na maioria das pesquisas analisadas, cabe apficaivedades, muitas vezes monitoradas pelo
pesquisador com auxilio de uma camera de video.

Aos alunos resta desenvolver as atividades prapastsses o fazem de maneira positiva,
com participacdo intensa nos processos de resoldedoroblemas, discussdo de resultados,
debates e estudos do meio, mostrando-nos que egsEsgr dos contratempos e equivocos
encontrados na elaboracdo e na aplicacdo de novpsspas de ensino, sdo sempre abertos a
metodologias que buscam fugir do ensino tradicional

Notamos que as relacfes hierarquicas se dao mminm@pte na relacdo universidade-
escola, ja que muitas vezes 0 que chega aos [#essao projetos prontos, com roteiros
definidos, servindo os professores apenas de “reaabth” para a aplicagdo da proposta. Esse
autoritarismo da relacdo pesquisador-professorrideser superado. Essa pratica freqiente em
gue o pesquisador planeja e elabora atividadegeofessores aplicam, muito comum na década
de 1960 e 1970, conforme notamos ainda néo foirgdida, ou seja, mesmo na grande maioria
das pesquisas analisadas ndo se conseguiu supeedcao autoritdria e “paternalista” da
universidade para com a escola de educacéo baSietoritarismo na relacdo professor-aluno
também deveria ser superado, buscando estimuladasanvolvimento mais autbnomo das
criancas e adolescentes.

Acreditamos que para que as propostas de inova@adas nas escolas se constituam
em experiéncias significativas, ha necessidades destabelecer uma parceria colaborativa entre
universidade-escola, entre pesquisador-profespmfessor-alunos, ou seja, ha necessidade de se
estabelecer um processo que envolva pesquisaddespores e alunos em um movimento de
acao-reflexado-acado, levando sempre em considees;@aperiéncias dos professores, buscando
trazer para o debate os problemas e dificuldadesnérados por estes na pratica pedagogica

para, a partir dai, do envolvimento de ambos nax@ da e na pratica, esses possam juntos

102



propor inovacfes. Ou, no minimo, haja coerénciseens referenciais tedricos adotados e o0s
procedimentos postos em pratica na pesquisa.

Em relacdo ao referencial tedrico adotado pudenodar gue as pesquisas analisadas
apresentaram referenciais diversificados, ndo secasdo a um ou dois tedricos apenas ou a
uma determinada corrente tedrico-filosofica ou geéciagdgica. Pudemos notar também uma
contradicdo entre o discurso do pesquisador e ticpréfetuada em relagcdo ao referencial
metodoldgico proposto e a acdo efetivada. Obsersague muitas pesquisas se propdem a
realizar praticas pedagdgicas construtivistas, angise ocorre de fato é algo proximo do modelo
da redescoberta; outras se propdem a realizar witiagpsocio-cultural e o que ocorre de fato é
uma pratica construtivista.

Na realidade, observamos que, na maioria das Easj@pesar das tentativas de inovacao
apresentadas nas propostas, na realizacdo o queaoerm algo muito proximo do ensino
tradicional, mantendo o que Fracalanza, Amaral @v€ia (1987) destacaram no final da década
de 1980 de que algumas propostas de ensino ineogoorsuperficialmente os principais tracos
das concepcOes inovadoras, reinando, de forma cas®uta, um modelo modernizado do
ensino tradicional, representando, para os autoegionados, a célebre diferenca entre a teoria
e a pratica.

E importante destacar também os aspectos positiuservados durante a andlise das
pesquisas, como, por exemplo, as experiénciavasetie parceria entre pesquisador e professor,
as pesquisas que envolveram a comunidade em uet@igpje visava algum tipo de melhoria
para uma determinada populacdo e as pesquisas ep@avolveram acdes reflexivas sobre
problemas sociais e cotidianos, através da busaldedo de problemas por parte dos alunos
(linha freireana), contribuindo para uma formacaaisncritica destes. Destacamos também
aquelas experiéncias construtivistas de solu¢cwatdemas ou de experimentagdo investigativa
e aberta, ndo-roteirizada, que buscaram desenvahaurtonomia e criatividade do aluno na
resolucéo de problemas.

Como contribuicdo para novas investigagoes, sugesrian intensificagdo de pesquisas
sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciais sdalaizacdo, principalmente aquelas que
buscam uma abordagem menos fragmentada das Ciéadidetureza, envolvendo suas subareas

em projetos integrados ou, quem sabe, interdiseipds. Recomendamos também a ampliacdo de
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trabalhos que buscam oferecer aos alunos oportiesdde participacdo mais ativa e autbnoma
na aprendizagem, assim como um ensino mais cettmmtextualizado.

Aos pesquisadores interessados em inovacdes ntsaprpedagogicas sugerimos que
atentem para a importancia de uma parceria cola@nado s6 na fase de execucdo do projeto
como na sua elaboracdo, estimulando os professotesnar sua pratica pedagdgica e sua
realidade escolar como objetos permanentes detigaedo, tendo em vista a melhoria da
gualidade do ensino.

Sugerimos, por fim, além da realizacdo de novagyiess a intensificacdo da divulgacao
da producdo académica, ja que essa acdo pode auddantificar tendéncias, apontando
caminhos e sugerindo pistas para novas intervenc8edretudo, depositamos nossas
expectativas no professor, pois acreditamos queeerquem, através de um processo inovador
de acao-reflexdo-acao, tornando-se pesquisadanadesalidade, conseguira transformar o nivel

de propdsito em nivel de fato.
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Rio de Janeiro, Centro de Teologia e Ciéncias Humanas, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, 1977.
209p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: MAHONEY, Abigail Alvarenga).

40. FALEIROS, Wanda.
Concepc¢éo da Ciéncia: visdo de professores de 12 & 42 série do ensino fundamental. Campo Grande, Centro de
Ciéncias Humanas e Socias, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, 1999. 126p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: ZANNON, Angela Maria).

41. FARIA, Thelli Camargo.
O processo de definicdo de principios que fundamentam o ensino de Ciéncias Naturais. Passo Fundo, Faculdade de
Educacao, Universidade de Passo Fundo, 2003. 115p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: GRANDO, Neiva
Ignés).

42. FERNANDES NETO, Jo&o.
Das concepgdes as praticas: educagcdo ambiental, meio ambiente e qualidade de vida no ensino fundamental.
Araraquara, Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho, 2005. 1v. 126p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: OLIVEIRA, Maria Beatriz Loureiro de).

43. FONSECA, Maria de Jesus da Conceicao Ferreira.
Ensino de Ciéncias: um caminho para politicas publicas em educagdo - o caso de Santa Izabel do Para. Belém,
Universidade Federal do Para, 1996. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: SA, Samuel Maria de Amorim).

44. FREIRE, Cecilia Yoshida.
Ensino de Ciéncias: o que pensam os professores polivalentes. Sdo Paulo, Faculdade de Educagéo, Universidade de
Sao Paulo, 2000, 142p. Dissertacédo de Mestrado. (Orientador: TRIVELATO, Silvia Luzia Frateschi).

45. FURLANI, JIMENA.
O bicho vai pegar! — um olhar pés-estruturalista @ Educacao Sexual a partir de livros paradidaticos infantis.
Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2005. 1v. 272p. Tese de Doutorado.
(Orientador: LOURO, Guacira Lopes).

46. FURUTA, Célia Regina Auler Pereira.
Arborizacdo Urbana como tema para um Programa de Educac¢do Ambiental. Bauru, Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, 2001. 1v. 174p. Dissertacao de Mestrado. (Orientador: CAVASSAN, Osmar).

47. GALVAO, Andréa Cavalcanti.
Enfoque Globalizado, Curriculo Integrado e Interdisciplinaridade. Projeto de Trabalho no Ensino de Ciéncias em
Classe de 42 série do Ensino Fundamental: um estudo de caso. Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de
Pernambuco, 2005. 1v. 187p. Dissertacéo de Mestrado. (Orientador: TEIXEIRA, Francimar Martins).

48. GOMES, Paulo Cesar.
Formacédo de Professores, Ensino de Ciéncias e os Contetdos Procedimentais nas Séries Iniciais do ensino
Fundamental. Bauru, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 2005. 1v. 294p. Dissertagdo de
Mestrado. (Orientador: LOPES JUNIOR, Jair).

49. GONCALVES, Maria Elisa Rezende.
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O conhecimento fisico nas primeiras séries do primeiro grau. Sdo Paulo, Instituto de Fisica/Faculdade de Educacéo,
Universidade de S&o Paulo, 1991. 221p. Dissertacdo de Mestrado (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

50. GONGALVES, Maria Elisa Rezende.
Atividades de conhecimento fisico na formacao do professor das séries iniciais. Sdo Paulo, Faculdade de Educacéo,
Universidade de S&o Paulo, 1997. 262p. Tese de Doutorado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

51. GOULART, Silvia Moreira.
A sala de aula como universo da construcdo do conhecimento fisico. Rio de Janeiro, Facu_l_dade de Educacéo,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, 1993. 207p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: LUDKE, Hermengarda
A).

52. GRILO, Rui Alves.
Periferia: entre a linha e a represa - Lutas e Alegrias da Populacdo. Sao Paulo, Faculdade Educacgéo, Universidade
de S&o Paulo, 1997. 165p. Dissertacdo Mestrado. (Orientador: BITTENCOURT, Circe F.).

53. GUERRA, Maria Luiza Pinto Lemos.
A oficina os saberes e os sabores do pdo como pratica educativa: um outro olhar sobre o conhecimento disciplinar
escolar. Florianopolis, Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina, 1998. 70p.
Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: PEY, Maria Oly).

54. GUIDO, Lucia de Fatima Estevinho.
A evolugdo conceitual na pratica pedagdgica do professor de Ciéncias das séries iniciais. Campinas, Faculdade de
Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, 1996. 194p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: ARAGAO,
Rosalia Maria Ribeiro).

55. HOFFMANN, Vera Kern.
Uma Proposta Interdisciplinar de Educacao, nas primeiras quatro séries do Ensino Fundamental, na Perspectiva do
Desenvolvimento Sustentavel. Canoas, Universidade Luterana do Brasil, 2003. 95p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: GROENWALD, Claudia Lisete Oliveira).

56. INFORSATO, Edson do Carmo.
A crianca da periferia de S&o Carlos e seu ambiente - prolegdmenos para um projeto de educacdo cientifica. Sao
Carlos, Centro de Educacgédo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos, 1986. 163p. Dissertacao de
Mestrado. (Orientador: TASSARA, Eda Terezinha de Oliveira).

57. 10SSI, Marta Angélica.
Aprender Brincando: A percepcao de alunos adolescentes sobre grupos de orientacdo sexual. Ribeirdo Preto,
Universidade de S&o Paulo, 2000. 1lv. 135p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: TEDESCHI CANO, Maria
Aparecida).

58. KASSUGA, lone Hasegawa.
Sexualidade, género e o livro didatico: contribui¢cdes para a pratica docente. Rio de Janeiro, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, 2000. 128p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientadora: SIQUEIRA, Vera Helena Ferraz).

59. LACANALLO, Luciana Figueiredo.
O processo de mudanca conceitual no Ensino de Ciéncias Naturais na perspectiva dos professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Maringa, 2005. 1v. 129p. Dissertacéo de
Mestrado. (Orientador: CALSA, Geiva Carolina).

60. LAGE, Flavia Ferreira.
Educacdo Ambiental: a microbiota como um caminho para o conhecimento e a conservacao dos recursos naturais da
Mata Atlantica. Santa Cruz, Universidade Estadual de Santa Catarina, 2004. 123p. Dissertagdo de Mestrado.
(Orientador: MENEZES, Max).

61. LEAO, Flavia de Barros Ferreira.
O que avaliam as avaliagBes de livros didaticos de ciéncias 1.a A 4.a séries do programa nacional de livro didatico?

Campinas, Faculdade de Educacgdo, Universidade Estadual de Campinas, 2003, 210p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: MEGID NETO, Jorge).

62. LEMES, Claudia Raquel Krise.
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Educacdo Ambiental e curriculo: uma analise de concepgdes de professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental. Educacdo Ambiental, Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande, 2002. 1v. 101p. Dissertacdo de
Mestrado. (Orientador: GIESTA, Nagila Caporlingua).

63. LIMA, Maria da Conceicéo de A. Barbosa.
Expligue o que tem nessa histéria. Sdo Paulo, Faculdade Educacéo, Universidade de S&o Paulo, 2001. 150p. Tese
de Doutorado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

64. LIMA, Margarida Maria de Aradujo.
Nivel sécio-econdmico e rendimento escolar na 12 série do ensino de 1° grau: um estudo com alunos de escolas da
rede estadual da cidade do Natal - RN. Porto Alegre, Faculdade de Educacgéo, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, 1979. 136p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: ETGES, Norberto Jacob).

65. LORENZETTI, Leonir.
Alfabetizacéo cientifica no contexto das séries iniciais. Florianépolis, Centro de Ciéncias da Educacéo, Universidade
Federal de Santa Catarina, 2000, 144p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: DELIZOICOV, Demétrio).

66. LUZ, Araci Asinelli da.
Concepgbes de fendmenos naturais em criangas de classe multisseriada de escola rural. Curitiba, Setor de
Educacao, Universidade Federal do Parand, 1987. 293p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: ndo identificado).

67. MACHADO, Rita de Céassia D.
O ensino de ciéncias na formagao continuada de professores das séries iniciais do ensino fundamental. Guarapuava,
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes/ Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual do Centro Oeste
Paulista/ Universidade Estadual de Campinas, 1997. Disserta¢do de Mestrado. (Orientador: SCHNETZLER, Roseli
Pacheco).

68. MACIEL, Aline Scribelk de Carvalho.
Avaliacdo de um Guia de Atividades de Educacédo Ambiental para Professores do Primeiro Ciclo do Primeiro Grau em
Escolas Municipais de Pedra de Guaratiba - Rio de Janeiro. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 1996. 1v.
205p. Dissertacéo de Mestrado. (Orientador: SIMAO, Sheila Marino).

69. MANZANO, Maria Anastacia.
A Tematica Ambiental nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental: concepg¢des reveladas no discurso de professoras
sobre sua pratica. Bauru, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 2003. 1v. 145p. Dissertacdo de
Mestrado. (Orientador: DINIZ, Renato Eugenio Da Silva).

70. MARCOQOS, Denise Stringari.
Compreensdo dos professores das séries iniciais das escolas da rede municipal de ensino de Itajai, acerca do seu
trabalho em sala de aula com Educacéo em Saude. Curitiba, Universidade Federal do Parang, 1995. Dissertacédo de
Mestrado. (Orientador: MIGUEL, Maria E. Blanck).

71. MARCQOS, Méri Stela Campos.
Abordagens das questdes ambientais nas séries iniciais do 1° grau na regido de Cricilma (SC). Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal de Santa Catarina, 1997. 1v. 97p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: MORAES,
Edmundo Carlos de).

72. MARTINS, Maria Ivanil Coelho.
Interferéncias no trabalho do professor de primeira a quarta série segundo sua Otica - destaque para o ensino de
Ciéncias. Campinas, Faculdade de Educacado, Universidade Estadual de Campinas, 1994. 255p. Dissertacdo de
Mestrado. (Orientador: ALMEIDA, Maria José P. M. de).

73. MATOS, Jane Dias Leme Arrais de.
Conhecimento sobre aleitamento materno e habito alimentar de escolares. Universidade de Santo Amaro, 2005. 1v.
106p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: SIGULEM, Dirce Maria).

74. MAUES, Ely Roberto da Costa.
Ensino de ciéncias e conhecimento pedagdgico de conteldo: narrativas e praticas de professoras das séries iniciais.
Belo Horizonte, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, 2003. 239p. Dissertacdo de
Mestrado. (Orientador: VAZ, Arnaldo de Moura).
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75. MEDEIROS, Mara Glacenir Lemes de.
Signos naturais e culturais em Porto Rico: educagdo ambiental e semidtica em uma microregido da planicie de
inundacéo do alto rio Parana, PR, Brasil. Universidade Estadual de Maringa, 2003. 1v. 206p. Tese de Doutorado.
(Orientador: BELLINI, Luzia Marta).

76. MELGACO, Iria Luiza de Castro.
Em busca de novos caminhos - uma proposta de reorganizacdo do processo de trabalho na escola, através do
ensino de Ciéncias nas séries iniciais do 1° grau - relato de uma experiéncia. Belo Horizonte, Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, 1992. 200p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: SANTOS,
Oder José dos).

77. MELO, Maria Elisa Oliveira Picanco de.
Hein? Ha? Qué? Compreendendo as relagdes entre aprendizado e alteragfes audioldgicas em escolares. Educacgéo
em Saude, Universidade de Fortaleza, 2003. 1v. 121p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: VIEIRA, Luiza Jane
Eyre de Souza).

78. MIANUTTI, Jodo.
A educacgdo em ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental: uma analise fenomenoldgica. Campo Grande,
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, 1996. 117p. Dissertagéo de
Mestrado. (Orientador: ZANON, Angela Maria).

79. MINTO, César Augusto.
Criangas e sementes germinantes - um estudo de caso. S&o Paulo, Faculdade de Educacgédo, Universidade de S&o
Paulo, 1990. 244p. Dissertagcdo de Mestrado. (Orientador: KRASILCHICK, Myriam).

80. MOHR, Adriana.
A saude na escola: analise de livros didaticos de 1* a 4% séries. Rio de Janeiro, Instituto de Estudos Avangados em
Educacao, Fundacéo Getulio Vargas, 1994. 99p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: ARANTES, Esther Maria de
Magalhaes).

81. MONTEIRO, Marco Aurélio Alvarenga
Interagdes dialdgicas em aulas de ciéncias nas séries iniciais: um estudo do discurso do professor e as
argumentagfes construidas pelos alunos. Bauru, Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, 2002. 204p. Dissertagédo de Mestrado. (Orientador: TEIXEIRA, Odete Pacubi Baierl).

82. MOREIRA, Maria Isabel Werner.
A dimensdo ambiental no Curriculo Escolar através de temas geradores de ensino escola rural - regido coxipé do
ouro, Cuiaba-MT. Faculdade de Educacgdo, Universidade Federal de Mato Grosso, 2000. 1v. 207p. Dissertacdo de
Mestrado. (Orientador: SILVA, Edinaldo de Castro e).

83. MUTSCHELE, Marly Santos.
A influéncia de Rousseau na metodologia das Ciéncias Fisicas e naturais nas 4 primeiras séries do 1° ciclo. Sdo
Paulo, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 1978. 80p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: PITOMBO,
Maria Isabel).

84. NICOLIER, Valerie.
Novas Teorias Cognitivas e Educacdo Ambiental. Universidade Estadual de Santa Cruz, 2005. 3v. 267p. Dissertacao
de Mestrado. (Orientador: VELASCO, Fermin de la Caridad Garcia).

85. NONENMACHER, Sandra Elisabet Bazana.
O Livro Didatico, os PCNs de Ciéncias Naturais e a Pratica Pedagdgica. Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul, 2000. 1v. 79p. Dissertacéo de Mestrado. (Orientador: MARQUES, Mario Osorio ).

86. NUNES, Maria de Lourdes Rocha Lima.
A Educacéo e o Ensino de Ciéncias em Escolas do Ensino Fundamental em Teresina/Pl e Timon/MA: uma pesquisa
de intervencgdo. Teresina, Centro de Ciéncias da Educacéo, Universidade Federal do Piaui, 1998. 168p. Dissertacéo
de Mestrado. (Orientador: BEDARD, Maria do Carmo Bezerra).

87. NUTTI, Juliana Zantut.
Concepc0es sobre as possibilidades de integracédo entre Sadde e Educagdo: um estudo de caso. Sao Carlos, Centro
de Educacéo e de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sdo Carlos, 1996. 155p. Dissertagdo de Mestrado.
(Orientador: REALLI, Aline Maria de Medeiros Rodrigues).
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88. OLIVEIRA, Adriano Rodrigo de.
A cartografia escolar e as praticas docentes nas séries iniciais do ensino fundamental. Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal de S&o Carlos, 2003. 1v. 120p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: PIERSON, Alice Helena
Campos).

89. OLIVEIRA, Carla Marques Alvarenga de.
Escrevendo em aulas de Ciéncias. Sao Paulo, Faculdade de Educacao, Universidade de Sao Paulo, 2003.
Dissertacédo de Mestrado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

90. PACHECO, Maria Alice Reis.
O dominio de contetido e 0 ensino de ciéncias nas séries iniciais. Porto Alegre, Faculdade de Educagéo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, 1997. 81p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: MORAES, Roque).

91. PENA, Perciliana.
A experimentagdo nos livros didaticos de ciéncias das séries iniciais do Ensino Fundamental. Uberlandia, Faculdade
de Educacdo, Universidade Federal de Uberlandia, 2000. 164p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: CICILLINI,
Graca Aparecida).

92. PERNAMBUCO, Marta Maria Castanho Almeida.
Ensino de Ciéncias a partir dos problemas de comunidade. Sdo Paulo, Instituto de Fisica/Faculdade de Educacao,
Universidade de S&o Paulo, 1981. 277p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: HAMBURGER, Ernst Wolfgang).

93. PINTO, Virginia Torres Schall De Matos.
Saude e Afetividade na Infancia - o que as Criancas revelam e a sua Importancia na Escola. Faculdade de
Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, 1996 1lv. 123p. Tese de Doutorado. (Orientador:
ASSIS, Regina Alcantara De).

94. PRETTO, Nelson de Luca.
Os livros de "Ciéncias" da primeira & quarta série do primeiro grau. Salvador, Faculdade de Educacao, Universidade
Federal da Bahia, 1983. 147p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: PICANCO, Iraci Silva).

95. QUEIROZ, Alvamar Costa de.
A praxis ambiental e a educacdo escolar. Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
2002. 1v. 182p. Tese de Doutorado. (Orientador: PERNAMBUCO, Marta Maria Castanho Almeida).

96. RABELLO, Sylvia Helena dos Santos.
Histdria do corpo: a construgdo do conhecimento na sala de aula. Faculdade de Educagéo, Universidade Estadual de
Campinas, 2000. 1v. 162p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: ARAGAO,Rosélia Maria Ribeiro de).

97. RAMOS, Eugénio Maria de Franca.
A circunstancia e a imaginagdo: o ensino de Ciéncias, a experimentacdo e o lidico. Sdo Paulo, Faculdade de
Educacdo, Universidade de S&o Paulo, 1997. 428p. Tese de Doutorado. (Orientador: VALLE FILHO, Moacyr Ribeiro
do).

98. RIBEIRO, Paula Regina Costa.
Inscrevendo a sexualidade: discursos e praticas de professoras das séries iniciais do ensino fundamental. Porto
Alegre, Instituto de Ciéncias Basicas da Saude, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2002. 124p. Tese
Doutorado. (Orientador: SOUZA, Diogo Onofre Gomes).

99. RIBEIRO, Raimunda Porfirio.
Processo de construgdo-reconstrucdo de saberes de professores polivalentes no ensino de Ciéncias. Natal,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1999. 226p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: NUNEZ, Isauro
Beltran).

100. RIBEIRO, Telma Fernanda.
A Educacdo Ambiental no Ensino Formal: o Projeto Novo Goiabinha na Escola Municipal "Frei Edgard Groot".
Faculdade de Educacéao, Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, 2002. 2v. 114p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: LOBATO, Wolney).

101. ROBERTO, Lucia Helena Sasseron.

Aulas de ciéncias na escola indigena. Instituto de Fisica, Universidade de Sdo Paulo, 2005. 1v. 167p. Dissertacéo de
Mestrado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).
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102. ROCHA, Zenaide de Fatima D. C.
Analise da Dinamica de um Grupo de Aprendizagem em Ciéncias no Ensino Fundamental. Universidade Estadual de
Londrina, 2005. 1v. 100p. Dissertacao de Mestrado. (Orientador: BARRQOS, Marcelo Alves).

103. ROSA, Daniela Corréa da.
A prética da Alfabetizacéo Cientifico-Tecnoldgica nas séries iniciais: alguns condicionantes estruturais. Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal de Santa Maria, 2002. 4v. 136p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador:
TERRAZZAN, Eduardo Adolfo).

104. SANTOS, Angela Regina dos Reis.
A alfabetizagdo cientifica nas séries iniciais do Ensino Fundamental nas escolas publicas municipais de Teresina-PI.
Faculdade de Educacgdo, Fundacdo Universidade Federal do Piaui, 2005. 1v. 195p. Dissertagdo de Mestrado.
(Orientador: SOBRINHO, José Augusto de Carvalho Mendes).

105. SANTOS, Maria José Albuquerque.
Um estudo de interdisciplinaridade: vivéncia numa 42 série do 1° grau. Marilia, Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 1998. 220p. Tese de Mestrado. (Orientador: BARROS,
Helena Faria de).

106. SANTOS, Miguel Bernardino dos.
Toxocariase: avaliagdo do processo ensino-aprendizagem de recursos pedagogicos aplicados a criangas do ensino
fundamental. FMVZ, Universidade de S&o Paulo, 2003. 1v. 126p. Mestrado. (Orientador: PINHEIRO, Sonia Regina).

107. SANTOS, Plinio Hugo Meneghini dos.
A transferéncia de aprendizagem como objetivo explicito de curriculos - um curso de eletricidade visando a
transferéncia de aprendizagem. Sdo Paulo, Instituto de Fisica/Faculdade de Educagédo, Universidade de S&o Paulo,
1976. 112p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: HAMBURGER, Ernst Wolfgang).

108.SCHROEDER, Carlos.
Um curriculo de Fisica para as primeiras séries do Ensino Fundamental. Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
2004. 1v. 132p. Profissionalizante. (Orientador: MOREIRA, Marco Antonio).

109.SHALL, Virginia Torres.
Saude e afetividade na infancia: o que as criancgas revelam e a sua importancia na escola. Rio de Janeiro, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, 1996. 123p. Tese de Doutorado. (Orientador: ASSIS, Regina Alcantara de).

110. SILVA, Auxiliadora Maria Martins da.
Etnia negra nos livros didaticos do ensino fundamental: transposicéo didatica e suas implica¢des para o ensino das
ciéncias. Universidade Federal Rural de Pernambuco, 2005. 1v. 138p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador:
OLIVEIRA, Maria Marly de).

111. SILVA, Jorge Ubiracy Barbosa da.
O conceito de matéria como conceito globalizador utilizado na organiza¢do dos conteddos de ensino de ciéncias
naturais no 1° e 2° ciclos da escola fundamental. Faculdade de Educagéo, Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, 2000. 1v. 178p. Tese de Doutorado. (Orientador: NUNEZ, Isauro Beltran).

112. SILVA, Maria Regina Nunes da.
Residuos sdlidos urbanos: um estudo voltado a pratica educativa. Bauru, Faculdade de Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 2001. 170p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: SAMPAIO, Aloisio
Costa).

113. SILVA, Mirian do Amaral Jonis.
Ensino de Ciéncias e avaliacdo na educacao fundamental: radiografia de uma proposta. Rio de Janeiro, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, 1999. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: LUDKE, Hermengarda Alves).

114. SILVA, Rejane Maria Ghisolfi da.
A possivel contribuicdo da aprendizagem escolar sobre conceitos de Quimica no desenvolvimento intelectual das
criangcas nas Séries Iniciais. Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, 1997. 1v. 141p.
Dissertacédo de Mestrado. (Orientador: MALDANER, Otavio Aloisio).

115. SILVA, Sairo Rogério da Rocha e.
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O planejamento do ensino e saberes psicoldgicos sobre aprendizagem: um estudo com um grupo de professores(as)
do ensino fundamental - 1° e 2° ciclos. Natal, Faculdadg de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
2002, 224p. Dissertacao de Mestrado. (Orientador: NUNEZ, Isauro Beltran).

116. SILVA, Sebastido Franco da.
O uso de problemas no ensino de ciéncias a criancas: que sentido tem para o professor? Natal, Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2001, 136p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador:
NUNEZ, Isauro Beltran).

117. SILVA, Teresa de Pazos da.
A transposicgao didatica e o ensino de Ciéncias. Araraquara, Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, 2002, 120p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: VALDEMARIN, Vera Teresa).

118. SIQUEIRA, Luana de Souza.
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ANEXO 2

RELACAO DAS QUARENTA PESQUISAS SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO

DE CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS (1972- 2005)

1. ABEGRG, lIse.

Ensino-Investigativo de Ciéncias Naturais e suas tecnologias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Florianopolis, Universidade Federal de Santa Catarina, 2004. 1v. 141p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador:
ALVES FILHO, Jose de Pinho).

RESUMO - Assumindo que a escolaridade em ciéncia naturais, nas séries iniciais do ensino fundamental, néo pode
mais se dar dissociada do componente tecnoldgico, descrevemos e analisamos um trabalho de investigacao-acdo
escolar realizado colaborativamente com as professoras responsaveis e os alunos de duas quartas séries, em duas
escolas publicas da cidade de Florianopolis/SC. As atividades foram elaboradas com o intuito de organizar e integrar
0s componentes cientifico e tecnolégico nas aulas de ciéncias naturais, neste nivel escolar. Organizamos as aulas
em trés momentos pedagdgicos com o objetivo de dialogar e problematizar as rela¢des entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), de acordo com as politicas publicas educacionais (Pardmetros Curriculares Nacionais) e
resultados de pesquisa em ensino de ciéncias do tipo CTS. Com isto, estabelecemos os componentes necessarios
para uma Educacgdo Cientifica e Tecnoldgica para este nivel escolar e através desta, buscamos gerar e concluir
mudangas nas aulas, nos contetdos e nas relacdes escolares. Almejamos a melhoria na qualidade de vida,
explicitando o papel atribuido aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Como resultado, verificamos um
aumento na cognoscéncia, em termos da problematizacdo de situagdes-problema e da tomada de decisdes
contextualizada dos sujeitos envolvidos. Como conclusdo desta etapa do trabalho, acreditamos ter contribuido para a
compreenséo da necessidade de integrar nas ciéncias naturais as suas tecnologias, pautadas por tematicas atuais
necessarias ao desenvolvimento da cidadania.

2. ARANTES, Maria José Arenales.

A crianca e 0 meio ambiente: uma proposta redimensionada de educacdo ambiental. Presidente Prudente,
Faculdade de Educagdo, Universidade do Oeste Paulista, 2003. 1lv. 134p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador:
GEBRAN, Raimunda Abou).

RESUMO - A compreenséo da constru¢do do conceito de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, envolve relagbes
dos homens entre si e destes com a natureza. Permite entender uma "praxis" ambiental onde se identificam opcdes
de sustentabilidade ou ndo, para com o meio fisico e relagdes de solidariedade ou ndo, nas situagGes que envolvem
0 econdmico, o politico, o social. O estudo requer um enfoque do contexto fisico e social no qual se esta inserido. Tal
enfoque é possivel, abordando o tema: Meio Ambiente como tema transversal dentro da educagdo formal. A
pesquisa-agdo como metodologia permitiu a elaboragdo de um projeto em uma escola publica de Presidente
Prudente, vivenciado por um grupo de alunos do segundo ciclo do ensino fundamental (antiga 32 série). Foram
objetivos desta pesquisa: a sensibilizagdo para os problemas do entorno; a reflexdo sobre a interdependéncia dos
elementos que comp8em a vida; a descoberta de que uma acgéo particular tem conseqiiéncias no todo (sistema); que
as acOes planejadas e executadas no espaco onde se vive levam a mudancgas de qualidade de vida; e, ao mesmo
tempo é possivel sentir-se colaborador e construtor do equilibrio dindmico e harmdnico que ha na natureza,
colaborando, portanto, para a formagéo do cidaddo. Os resultados obtidos possibilitam observar que quando se da a
crianca a oportunidade de refletir sobre seu espaco e seu entorno, a mesma se mostra ndo sO receptiva mas,
principalmente, capaz de atuar realizando a¢des que favorecem a mudanca do meio.

3. ARNONI, Maria Eliza Brefere.
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Ciéncias nas séries iniciais da escolarizagdo: a construcdo do conhecimento. Sdo Carlos, Centro de Educacéo e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos, 1992. 224p. Dissertacédo de Mestrado. (Orientador: SABINI,
Maria Aparecida Céria).

RESUMO - Realiza dois estudos: investiga o desempenho de criangas do Ciclo Basico em tarefas de classificacéo e
planeja, aplica e avalia uma proposta metodolégica para o ensino de Ciéncias nesse ciclo, tendo como epistemologia
a teoria de Jean Piaget. Para isso, propicia condigbes para que a crianga vivencie tarefas de classificagdo por
intermédio de jogos ludicos, estabelecendo relagBes de identidade, de pertenca partitiva e inclusiva entre os
elementos e suas classes. Desenvolve os conceitos relativos a Ciéncias a partir da possibilidade da crianga vivenciar
atividades para depois contar, desenhar, dramatizar ou escrever o que vivenciou. Os resultados mostram que as
tarefas de classificacao foram relevantes na construcdo das no¢des de Ciéncias. Mostram ainda que a metodologia
utilizada permitiu & criangca adquirir o conhecimento ndo de forma memorizada, mas construindo-o de maneira
autdbnoma a partir da observacéo do meio.

4. BORGO, Célia Regina Pampani.

As medidas no ensino de Ciéncias: um estudo em sala de aula com temas transversais, na 4 série. Bauru,
Faculdade de Ciéncia, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 1999. 272p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: MORAES, Mara Sueli Sim&o).

RESUMO - Este trabalho teve por objetivo a elaboracédo de diretrizes para uma proposta pedagodgica para o Ensino
Fundamental, tendo os Temas Transversais contidos nos Parametros Curriculares Nacionais como norteadores do
processo ensino e aprendizagem. Tais diretrizes foram sendo construidas a partir da vivéncia de uma pratica
pedagégica historico-critica, sobre o ensino de Medidas na 4° série, elaborada ao longo do ano letivo de 1998. A
metodologia utilizada neste trabalho foi a Pequisa-Ac¢do, proposta por THIOLLENT (1994). Aproximadamente 70
criangcas da série mencionada, pertencentes a uma escola publica, participaram de atividades baseadas nas
Propostas Curriculares da CENP/SP, que abarcavam Ciéncias e Matematica. Tais atividades foram revestidas de
maior significado aos educandos, objetivando o trabalho em sala de aula com os Temas Transversais.
Posteriormente, as criangcas foram submetidas ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo (SARESP/1997), cujo resultado foi comparado ao da turma do ano anterior, que estudou esse contetddo sob
forma de atividades em Matematica, ndo sendo enfocado em Ciéncias. Conclui-se que os alunos de 1998 tiveram um
nivel de desempenho escolar mais alto em relagédo aos de 1997. Os registros nos cadernos de Ciéncias, da turma de
1998, mostraram que os alunos eram participativos, com anotagdes que revelavam suas competéncias, enquanto
nos de 1997, as anotagBes mostraram que eles se restringiam a responder os questionarios de “pontos” do livro
didatico. Ademais, houve significativas modificagfes na praxis pedagogica das professoras das 4" séries envolvidas,
bem como na formacdo da nossa estudante da Licenciatura em Matematica, participando deste trabalho como
bolsista do Nucleo de Ensino da UNESP/Campus de Bauru.

5. COSTA, GIOVANA GALVANIN.

Praticas Educativas no Ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais: Uma Analise a partir das OrientagGes Didaticas dos
Parametros Curriculares Nacionais. Bauru, Faculdade de Ciéncia, Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita
Filho, 2005. 1v. 175p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: LOPES JUNIOR, Jair).

RESUMO - O presente estudo consistiu em caracterizar as praticas educativas de quatro professoras do Ensino
Fundamental na area de Ciéncias Naturais e relaciona-las com as orienta¢gGes didaticas dos Parametros Curriculares
Nacionais através de trés estudos. Duas professoras (P1 e P2) participaram do Estudo 1. No Estudo 1 foram
realizados, em sequiéncia, observacbes das aulas de Ciéncias Naturais ministradas pelas professoras, uma
entrevista sobre as praticas educativas adotadas por essas professoras, a interagdo das professoras com um
aplicativo sobre aprendizagem de relagdes condicionais arbitrarias e transferéncia de fungbes entre estimulos e o
contato das professoras com os dados obtidos nas observac¢des das aulas de Ciéncias para possiveis discussdes ou
alteracdes. O Estudo 2, realizado com outras duas professoras (P3 e P4), apresentou as mesmas fases do Estudo 1,
mas com uma alteracdo na seqiiéncia do procedimento. Ao invés de comecar pelas observacdes das aulas de
Ciéncias Naturais, primeiro fez-se a entrevista sobre as praticas das professoras. Na seqiiéncia, as professoras
interagiram com o aplicativo, suas aulas foram observadas e ocorreu o contato com os dados das observacdes das
aulas ministradas. O Estudo 3, P1, P2 e P3 foram expostas a seis fases na seguinte sequéncia: entrevista com cada
professora acerca dos objetivos gerais e especificos de ciclo dos PCNs, nova interagdo com o aplicativo utilizado nos
Estudos 1 e 2, apresentacdo das filmagens das aulas observadas no Estudo 1, contato das professoras com os
dados da entrevista realizada sobre os objetivos gerais e especificos dos PCNs (Fase 1) para discussado e possiveis
alteracdes, o planejamento de uma Unidade Didatica com os conteddos conceituais de Ciéncias escolhidos pelas
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professoras e execugdo e observacdo dessa Unidade Didatica. Os principais dados apontam caracteristicas
consistentes nos trés estudos: a) as professoras apresentam praticas didaticas comprometidas com a transmissao de
informacdes; b) estratégias de avaliacdo baseadas na reproducédo de informacdes diretamente ensinadas, c) praticas
gue permitem a participagdo e coleta de informagdes dos alunos sobre o tema abordado, mas essas informacdes
ndo séo utilizadas no planejamento, tampouco na execucado das atividades de ensino.

6. COSTA, Monica Maria da Silva Moura.

Educacdo para a Saude no Espaco Escolar: Uma experiéncia educacional para a promoc¢do da saude sobre o
aleitamento materno aplicada a escolares em area do PSF em Ilhéus. Instituto de Saude Coletiva, Universidade
Federal da Bahia, 2002. 1v. 137p. Profissionalizante. (Orientador: SILVA, Luciana Rodrigues).

RESUMO - Entre as ac¢des basicas de salde recomendadas para a diminuicdo da morbi-mortalidade esta o incentivo
ao Aleitamento Materno ocupando lugar de destaque. A importancia do leite materno como alimento ideal para a
crianga € incontestavel, porém, todas as vantagens e superioridades deste alimento natural ndo tém sido suficientes
para reverter o desmame precoce. Este estudo objetiva ampliar, construir ou (re)significar o conceito da
amamentacdo visando a promocdo da salde em escolas na area de abrangéncia do PSF, buscando somar
intervengBes para promover esta pratica. Elegeu-se o Grupo Escolar Professor Paulo Freire como o cenério para a
realizacdo do estudo sendo selecionadas trés classes escolares (32 E, 32 F e 32 G) como unidades amostrais.
Quarenta e cinco criangas, meninos e meninas, na faixa etaria de 8 a 12 anos participaram deste estudo. O estudo
compreendeu a aplicacdo de questionarios, sob a forma de pré e pds-teste abordando aspectos do conhecimento
das criancas sobre amamentagéo nas trés classes, elegendo-se a 3?2 série E como grupo testemunha e as 33s série F
e G como grupos de teste. As intervencdes foram realizadas através de Oficinas Pedagodgicas, utilizando material
educativo elaborado pela autora (Aloum de ampliagdo do foco de vis&o) recorrendo a técnica do desenho e da
modelagem com o objetivo de veicular através da expressdo artistica os conhecimentos da crianga escolar,
apresentando como diferencial entre os grupos de teste, a vivéncia de maes amamentando na sala de aula. O
conhecimento das criangcas sobre o aleitamento materno n&do foi uniforme entre os trés grupos pesquisados. Foi
observado que para os grupos de teste, 100% das criancas acreditam ser a amamentacdo importante,
correlacionando o aleitamento com saude em 62,5% e 87,5%, respectivamente, na 32 F e 32 G. As criancas do sexo
feminino revelaram possuir mais conhecimentos prévios sobre o tema, entretanto, 0s meninos apresentaram maior
variagdo de respostas positivas para a pergunta n° 01 "vocé é mamifero?", passando de 16% para 100% na 32 F e
de 25% para 87,5% na 32 G. As duas formas de intervencdo apontam resultados significativos sobre o aprendizado
do leite materno como o melhor alimento para o recém-nascido, quando no pés-teste uma menina da 32 F, responde:
"eu vou a limentar com o leite do meu peito". As criancas demonstraram interesse e motivagdo durante as Oficinas
Pedagdgicas, sendo observado que 32 criangas desenharam claramente aspectos gréficos relacionados com os
mamiferos ou com o ato da amamentacdo. Atualmente, as condig¢des fisicas do Grupo Escolar Professor Paulo Freire
séo precarias, ndo oferecendo informacdo ou orientagdo sobre a tematica em questdo, contudo, as professoras e
supervisora educacional mostraram-se receptivas ao acolhimento e a incorporagdo desta proposta ao projeto
pedagogico da escola. Conclui-se, portanto, que é factivel a inclusdo da temética do Aleitamento Materno no ensino
fundamental, demonstrando o potencial inovador da promocdo da salde no ambito da escola. As intervencoes
educacionais avaliadas quantitativamente e qualitativamente, promoveram impacto positivo no conhecimento das
criangas contribuindo para a promog¢édo da amamentacdo como agdo de saude direcionada a um publico alvo ainda
pouco contemplado pelas praticas educativas em salde que sao os escolares.

7. CUNHA, Eliane Costa da.

Educacao ambiental através da arte no ensino fundamental. Faculdade de Educacgédo, Universidade Estacio de Sa,
2003. 1v. 158p. Dissertacao de Mestrado. (Orientador: NOVICKI, Victor de Araujo).

RESUMO - Esta pesquisa objetivou construir e aplicar, em conjunto com o professor de uma turma do terceiro ano do
Ensino Fundamental, uma proposta de abordagem da tematica ambiental através da Arte, numa perspectiva
participativa das relacdes e do trabalho pedagodgico. Orientada pelo paradigma da teoria critica, a investigagdo adota,
como referencial, autores que afirmam a necessidade de um desenvolvimento socialmente sustentavel, pautado na
justica social e na superagdo da alienagdo inerente ao modo de producao capitalista e de uma Educacdo Ambiental
critica, que busque a formagdo omnilateral do homem, re-situando-o em seu ambiente. O estudo foi realizado em
uma escola publica municipal de Volta Redonda, Regido do Médio Paraiba do Sul (RJ), e compreendeu um periodo
de familiarizacdo e estabelecimento de clima de confianca no qual foi negociada a proposta e uma fase de
construcdo, aplicacdo e avaliagdo da mesma. Conforme preconiza a metodologia de pesquisa-acdo, adotada no
estudo, foram realizadas entrevistas informais para esclarecimento ou aprofundamento, reunides de trabalho
iniciadas pela avaliagdo cumulativa do material registrado em diério de campo. As discuss@es e andlises do material
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da fase preliminar culminaram na criagdo comum de um Plano de Unidade, desenvolvido no més seguinte. Esse
plano visava contribuir para a resolugdo de um problema ambiental concreto: o lixo, preparando a Escola para
receber o Projeto de Coleta Seletiva de Lixo a ser implantado pela Coordenadoria de Meio Ambiente da Prefeitura
Municipal de Volta Redonda. Na proposta de intervengcdo pedagdgica, foram desenvolvidas praticas artisticas e
aplicados recursos didaticos variados e a investigacdo, desenvolvida segundo as estratégias da pesquisa-acao,
concentrou-se na resolugdo de problema, na conscientizagdo e na producdo de conhecimento. Ao final da
investigacdo, 0 grupo constatou seu crescimento, seja No que concerne a pratica participativa e critica, seja no
desenvolvimento da sensibilidade, para além de uma simples apreciagdo estética, em direcdo a uma percepgdo mais
apurada e critica da realidade. A investigacao levantou indicios concernentes a dimensédo educativa da participacao,
a importancia da conscientizagdo ambiental para o desenvolvimento de reflexdes e de agbes, e, sobretudo, ao
potencial da Arte na formacdao integral do homem.

8. CUNHA, Vitor Hugo Aradjo.

O ensino de Ciéncias de la a 4a séries do ensino fundamental: desenvolvendo temas geradores com énfase nos
principios do desenvolvimento sustentavel. Canoas, Universidade Luterana do Brasil, 2003, 84p. Dissertacao de
Mestrado. (Orientador: OAIGEN, Edson Roberto).

RESUMO - O presente trabalho teve a finalidade de investigar a implementacdo de uma proposta para a disciplina de
Ciéncias nas séries iniciais do fundamental, a partir de temas geradores, baseada em atividades transversais para 0s
contetdos de Ciéncias, enfatizando o Desenvolvimento Sustentavel de forma reflexiva e critica, buscando a
identificag@o de novos indicadores para o processo de ensino e aprendizagem, baseados em uma nova estrutura
para a Educacdo em Ciéncias. A populacdo alvo foi constituida de professores da rede de ensino da Regido
Carbonifera do Rio Grande do Sul, onde foi utilizada uma amostra de sessenta professores para a coleta de dados,
gue baseou em um instrumento de pesquisa, do tipo questionario, com doze questdes, com o objetivo de investigar
qual a posicédo dos professores sobre o tema Desenvolvimento Sustentavel e a possibilidade de sua aplicagdo nas
atividades diarias de sala de aula. As respostas as questes foram relevantes, pois mostraram a disponibilidade dos
professores para a aceitacdo de novas propostas, mas também mostrou a necessidade e o desejo de uma
atualizacédo porque faltam subsidios, o que traz inseguranga para um novo trabalho. Apés a coleta e analise dos
dados foi elaborada a proposta e aplicada na 4a série do fundamental do Instituto Estadual de Educacéo
Vasconcelos Jardim - General Camara - RS. O trabalho foi desenvolvido apenas na 4a série, visto que os conteudos
desenvolvidos na escola sdo os mesmos em todas as séries, 0 que varia é o enfoque e os aprofundamentos;
portanto, a série escolhida faz o fechamento dos quatro primeiros anos de escolaridade. Também foi relevante a
participac@o da professora e dos alunos desta turma, que sempre mostraram interesse e disponibilidade. Ao encerrar
a aplicacdo da proposta, podemos concluir que é viavel a introdugdo de um novo paradigma para o ensino de
ciéncias nas séries iniciais do fundamental, através de temas geradores com énfase nos principios do
Desenvolvimento Sustentavel, pois este torna os alunos mais criticos, preocupados com o meio onde vivem e, acima
de tudo, tornam a aprendizagem significativa.

9. FALEIROS, Ana Maria.

Comparagédo do efeito de duas condiges externas na aprendizagem de uma hierarquia de conceitos e principios.
Rio de Janeiro, Centro de Teologia e Ciéncias Humanas, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, 1977.
209p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: MAHONEY, Abigail Alvarenga).

RESUMO - Visa a contraposi¢cdo de duas condi¢cBes capazes de promover a aprendizagem de um conteldo
ordenado em seqiiéncia légica. Prevé sua aplicacio na 4% série do 1° grau com dois grupos experimentais, nos quais
se verificard o efeito dessas condic¢des. Verifica a existéncia ou ndo de diferencga significativa de aprendizagem entre
as duas condi¢fes. Consideradas as limitagdes advindas de pesquisa em situagdo de sala de aula de uma escola da
rede publica de ensino, espera que os resultados possam ser Uteis aos professores, quando forem tomar decisGes
relativas a organizagdo do contetddo e condicdes de aprendizagem em seus planos de ensino. O estudo feito em
uma unidade escolar ndo permite generalizagcdes para outras. A escola selecionada tem caracteristicas peculiares
que a distingue das demais: foi criada com objetivos de experimentagdo, no sentido de se adotar procedimentos
cientificos a cada revisao de trabalho e de adequar-se aos seus objetivos.

10. FURUTA, Célia Regina Auler Pereira.
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Arborizacdo Urbana como tema para um Programa de Educacdo Ambiental. Bauru, Faculdade de Ciéncia,
Universidade Estadual Paulista Jilio De Mesquita Filho, 2001. 1v. 174p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador:
CAVASSAN, Osmar).

RESUMO - A pesquisa realizada possibilitou-nos avaliar um programa de Educacdo Ambiental enfatizando a
arborizagdo urbana, cujo aspecto esta diretamente ligado ao cotidiano das pessoas e consequentemente a qualidade
de vida de todos. Esta caracterizou-se por uma série de etapas que deram suporte a uma ac¢ao educativa envolvendo
alunos de 22 a 43s séries do ensino fundamental. Através de um diagndstico sdcio-ambiental houve manifestacdes
espontaneas do publico envolvido, além da aplicagdo de instrumento especifico, o que também serviu de parametro
para as consideracdes finais. No decorrer das etapas configuraram-se abordagens cognitivas interdisciplinares, por
aliancgas entre saberes comprometidos com um objetivo comum de estimular a mudanca de atitudes, a mobilizacao e
a iniciativa de a¢des ambientalistas. Em fase do desenvolvimento da pesquisa, foi realizada uma agéo de plantio em
rua nao arborizada, o que se tornou possivel devido a parceria com uma indUstria da cidade e com o Jardim Botanico
de Bauru e Horto Florestal de Jau. Este evento proporcionou a participacdo das pessoas da propria indistria,
vizinhos e pedestres, fato ndo previsto inicialmente, mas que veio fortalecer o nosso propdésito de praticar acdes
conscientizadoras e de respeito ao meio ambiente. Os diferentes resultados apontados por analises qualitativas e
guantitativas demonstram que houve mudancas nos envolvidos, considerando-se 0s aspectos cognitivos, afetivos e
atitudinais, bem como certa sensibilizagcao nos individuos que de certa forma participaram do plantio. Nesse sentido,
as atividades desenvolvidas podem ndo ter resolvido os problemas ambientais locais, mas tentou minimiza-los
através de um processo cultural diferente do qual outrora participamos. Foi um processo em que as pessoas tiveram
a oportunidade de encontrar "sentido" em suas ag¢fes, de estarem conscientes da necessidade de preservagdo do
meio e de tomarem decisGes que possam abreviar problemas futuros.

11. GALVAO, Andréa Cavalcanti.

Enfoque Globalizado, Curriculo Integrado e Interdisciplinaridade. Projeto de Trabalho no Ensino de Ciéncias em
Classe de 42 Série do Ensino Fundamental: Um Estudo de Caso. Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de
Pernambuco, 2005. 1v. 187p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: TEIXEIRA, Francimar Martins).

RESUMO - A pesquisa realizada tem como objeto de estudo os projetos de trabalho numa sala de 42 série do ensino
fundamental de uma escola da rede particular de ensino na regido metropolitana do recife, cujo eixo articulador dos
contetdos do ensino situavam-se na area de ciéncias naturais. Nossa intencdo era compreender como 0s projetos
de trabalho foram desenvolvidos nessa sala de aula. Buscamos entender se essa forma de organizacéo curricular
tem provocado alteracdes significativas no ensino dessa area de conhecimento. Pretendemos responder a questdes
sobre quais referenciais tedricos que, implicita ou explicitamente, embasaram o entendimento apresentado pela
professora em relacdo ao que era: ensinar, aprender e avaliar por projetos de trabalho. Pretendemos evidenciar
como foi deflagrado o projeto, como se deu a escolha do tema e de que forma foram definidos os contetidos a serem
trabalhados, assim como se deu a participacdo dos alunos. As préticas dos projetos de trabalho observado foram
analisadas a luz dos conceitos de "enfoque globalizador", "curriculo integrado” e "interdisciplinaridade". Tendo em
vista os objetivos tragados, optamos por uma estratégia metodolégica que possibilitasse um estudo em profundidade
de situagbes de ensino, que nos levou a adogédo do estudo de caso como procedimento de pesquisa. O caso
observado constituiu uma recreacéo de idéias pedagdgicas, inscritas num contexto contemporaneos, com suas
demandas, vicissitudes e grandezas.

12. GOMES, Paulo Cesar.

Formacédo de Professores, Ensino de Ciéncias e os Conteudos Procedimentais nas Séries Iniciais do ensino
fundamental. Bauru, Faculdade de Ciéncia, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 2005. 1v. 294p.
Dissertacédo de Mestrado. (Orientador: LOPES JUNIOR, Jair).

RESUMO - Os Parametros Curriculares Nacionais da area de Ciéncias Naturais para as séries iniciais do ensino
fundamental preconizam, como objetivos de ensino, a aquisicdo e o desenvolvimento de distintas capacidades que,
em Ultima instancia, séo inferidas a partir de “fazeres” dos alunos. Contudo, propor orientacdes didaticas consistentes
com o tratamento curricular desses “fazeres” (saber fazer como conteddo curricular) mostra-se insuficiente para
induzir mudancas em praticas de ensino comprometidas com a transmisséo de contetidos conceituais no ensino de
Ciéncias. Esse estudo avaliou se interagOes planejadas entre o pesquisador e professoras das séries iniciais para o
planejamento e a execuc¢do de duas unidades didaticas contribuiriam para a constru¢do de conhecimentos sobre
saberes docentes associados com a selegdo de objetivos de ensino, com a escolha de praticas de ensino e de
avaliacdo compativeis com tais objetivos e com a interpretacdo das medidas de aprendizagem. Participaram quatro
professoras do 2° ciclo (32 e 42 séries) do ensino fundamental da rede estadual de ensino. Todas as atividades de
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coleta de dados foram realizadas na prdpria escola. Na Fase | ocorreu a caracterizagdo das praticas educativas, por
meio de entrevistas e de atividades de observacdo das aulas ministradas pelas participantes. Na Fase Il ocorreram
interagcBes entre 0 pesquisador e cada professora individualmente para o planejamento, a elaboracédo e a execugao
de uma unidade didatica (UD1) sobre tema da &rea de Ciéncias Naturais selecionado pela professora. Em
entrevistas realizadas na Fase Ill foram comparadas as aulas ministradas antes e apés a UD1. Em seguida, nas
Fases IV, V e VI ocorreram o planejamento, a execucao e a avaliacdo da segunda unidade didatica, com os mesmos
procedimentos adotadas nas Fases |, Il e I, respectivamente. Os resultados principais foram: (a) predominio de ‘aula
expositiva unidirecional’ na condugado das unidades de Ciéncias Naturais nas séries em questéo; (b) as professoras
primaram pelo ensino dos contetdos conceituais em detrimento dos demais tipos, sendo que as préaticas educativas
foram executadas independente das concepc¢des prévias dos alunos; (c) as docentes interpretaram distintamente as
medidas comportamentais das capacidades expressas nos PCN’s, aos fazeres demonstrados pelos alunos e por elas
proprias; (d) durante o contato com as unidades implementadas, as professoras puderam ‘experimentar’ um contato
mais coerente com praticas educativas que contemplassem explicitamente a aprendizagem das diferentes
modalidades de conteldos, inclusive os procedimentais; (e) as professoras foram capazes de mobilizar saberes na
busca por e implementagdo de uma préatica educativa que melhor se adequasse as imediatas necessidades dos
alunos, bem como, na interpretacao de fazeres como expresséo de capacidades e as aprendizagens imediatamente
resultantes. Investigar procedimentos que garantam autonomia na execucdo dessas praticas, aliado a programas de
qualificacdo docente quanto aos saberes conceituais em Ciéncias justificam a continuidade dos estudos relatados.

13. GONGALVES, Maria Elisa Rezende.

O conhecimento fisico nas primeiras séries do primeiro grau. Sdo Paulo, Instituto de Fisica/Faculdade de Educacao,
Universidade de S&o Paulo, 1991. 221p. Dissertacdo de Mestrado (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

RESUMO - Trata de algumas conseqiiéncias da teoria piagetiana para o ensino de ciéncias, com énfase na relacdo
entre psicogénese e aprendizagem. Elabora atividades para as séries iniciais do 1° grau, envolvendo conhecimento
fisico e tomando como referencial a interpretacédo piagetiana acerca do desenvolvimento intelectual, bem como as
idéias de dois educadores piagetianos, Kamii e DeVries. Aplica e avalia quatro atividades com alunos das 2% e 3%
séries do 1° grau sobre determinado fenémeno fisico, explicitando as verbalizaces e acdes dos alunos. Conclui que
as atividades propiciaram a producdo de agdes variadas, existindo niveis na ag¢do das criangas durante a
experimentacao, bem como que os alunos investigados sédo capazes de estabelecer relagdes causais.

14. GONGCALVES, Maria Elisa Rezende.

Atividades de conhecimento fisico na formagédo do professor das séries iniciais. Sdo Paulo, Faculdade de Educacéo,
Universidade de S&o Paulo, 1997. 262p. Tese de Doutorado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

RESUMO - A questao central do presente trabalho € a investiga¢éo das contribuicdes de um curso para 0 processo
de compreensdo pelos participantes das idéias que ele pretendeu discutir. A finalidade do curso foi a divulgacédo de
uma proposta de ensino de ciéncias para as séries iniciais do primeiro grau centrada em atividades relacionadas com
o conhecimento fisico, bem como, através da criagdo de um ambiente favoravel para isto, possibilitar a aplicagéo das
atividades nas salas de aula dos professores participantes. Partimos do principio de que o curso cumpriria seu
objetivo se conseguisse obter o reconhecimento das idéias que pretendia mostrar. As idéias geradoras da proposta
estavam concretizadas em forma de atividades, pois acreditamos também que, quando o professor pode aplica-las,
ele tem maiores oportunidades de realizar uma compreensao critica da proposta. Assim, a fidelidade funciona como
um instrumento de compreensdo. Concluimos que o curso em questio obteve reconhecimento das idéias e que o
conceito de reconhecimento foi um instrumento importante em sua avaliacdo. Concluimos também que a
compreensao de professores sobre novas propostas é fortalecida quando eles tém oportunidade de lidar com as
idéias de forma prética.

15. GRILO, Rui Alves.

Periferia: entre a linha e a represa - Lutas e Alegrias da Populacdo. S&o Paulo, Faculdade Educacéo, Universidade
de S&o Paulo, 1997. 165p. Disserta¢do Mestrado. (Orientador: BITTENCOURT, Circe F. ).

RESUMO - Analisa uma proposta alternativa de ensino para as séries iniciais do ensino fundamental. No projeto
"Periferia - entre a linha e a represa - lutas e alegrias da populagao”, desenvolvido na Escola Municipal de Primeiro
Grau "Paulo Setubal" com alunos das 42 séries do 1° grau, repensou-se as praticas escolares considerando quatro
questdes: 1) por que a escola, apesar dos avangos e recursos que a sociedade industrial oferece, continua ainda a
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fazer uso, quase que exclusivamente, do giz, da lousa e do livro didatico?; 2) o que é possivel fazer para que a
escola se articule a dindmica do seu entorno, rompendo o seu isolamento?; 3) frente a degradagédo ambiental da
regido, que é de preservagdo de mananciais, mas que ocorre sérios riscos de perda dessas aguas para fins de
abastecimento, o que é que as escolas localizadas nesta regido podem fazer?; 4) como o uso do video poderia
contribuir para a dinamizacao do trabalho escolar e para o registro do conhecimento?. Busca contribuir com reflexdes
sobre o curriculo interativo ou real, explicitando as a¢des que ocorrem em sala de aula, através da contribuicdo de
sugestdes dos proprios alunos, pais, colegas, estagiarios e da equipe que assessorava o projeto, além da pratica do
pesquisador. Divide o trabalho em 3 niveis: execucdo do projeto, pesquisa bibliografica que o fundamentasse e
contribuisse para o esclarecimento das perguntas iniciais e pesquisa de campo, senda esta Ultima compartilhada
com alunos e pessoas ligadas ao Projeto Educacdo Ambiental do Laboratério de Ensino e Pesquisa de Ciéncias
Humanas da Faculdade de Educacgdo da Universidade de S&o Paulo. Constata que, se a escola publica atende a
grande maioria dos filhos de trabalhadores, é necesséario desenvolver trabalhos alternativos que resgatem o
conhecimento adquirido na luta cotidiana, valorizando-o, registrando-o e integrando-o ao curriculo escolar, como
ponto de partida para um conhecimento mais profundo e sistematizado. Assim a cultura escolar produzida ndo se
limitaria a aspectos do conhecimento produzido externamente, e sistematizando esse registro produzido, devera
estar & disposi¢ao da comunidade como uma retribuigcdo por tudo que a escola tem recebido.

16. GUERRA, Matria Luiza Pinto Lemos.

A oficina os saberes e os sabores do pdo como pratica educativa: um outro olhar sobre o conhecimento disciplinar
escolar. Florianopolis, Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina, 1998. 70p.
Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: PEY, Maria Oly).

RESUMO - O trabalho questiona inicialmente o problema da fragmentacao do conhecimento no ensino de ciéncias e
biologia. Apresenta a trajetéria da produgdo da Oficina "Os saberes e os sabores do pao" como pratica educativa.
Essa pratica parte dos saberes das pessoas sobre o ato de fazer pdo. A oficina pretende ndo s6 fazer pdo, como
também discutir os outros saberes envolvidos nesse ato: fisicos, quimicos, biolégicos, nutricionais e ainda histéricos,
culturais e sociais. Os conhecimentos que podem ser gerados e construidos no processo de desenvolvimento dessa
oficina foram discutidos pelos participantes da pesquisa, um grupo de professores e alunos da rede municipal de
ensino de Florianodpolis. Utiliza como fundamentagéo teérica o pensamento de Michel Foucault, procurando explicar
como se constituiu a organizagdo do conhecimento disciplinar escolar e suas limitagBes; o poder disciplinar da
escola; a ritualizacdo e a coercdo do discurso disciplinar. Apresenta também os saberes que podem ser gerados e
construidos no processo de desenvolvimento da Oficina, bem como seus limites e possibilidades enquanto pratica
educativa.

17. GUIDO, Lucia de Fatima Estevinho.

A evolugdo conceitual na pratica pedagdgica do professor de Ciéncias das séries iniciais. Campinas, FaculdadeNde
Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, 1996. 194p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: ARAGAO,
Rosélia Maria Ribeiro).

RESUMO - Tem como tema central a Evolugdo Conceitual da Pratica Pedagdgica do professor de Ciéncias das
séries iniciais. O termo evolugao revela as transformacdes ocorridas na pratica pedagdgica do professor ao longo do
desenvolvimento deste trabalho. A intencdo ndo é apenas constatar o que acontece nas aulas de Ciéncias dessas
séries, mas ajudar o professor a construir um projeto pedagégico para as aulas de Ciéncias. Nesse sentido opta pela
pesquisa - acdo, vendo nela a possibilidade de transformacdo, de desenvolvimento profissional do professor. A
pesquisa foi realizada em uma 4a série do 1o grau a partir de um diagndstico de pratica docente para,
subseqglientemente, tracar caminhos para o desenvolvimento do projeto pedagogico. Durante esse desenvolvimento,
acompanha todas as aulas que o professor dedicava ao ensino de Ciéncias, registrando, em diario de campo e em
gravacoes em fita cassete, os acontecimentos da sala de aula. Esses registros orientam as reunides realizadas entre
0 pesquisador e o professor e servem de ponto de apoio para a preparagdo das aulas subsequentes. Conclui com
uma reflexdo a respeito de como o professor e os alunos foram recebendo e incorporando uma nova abordagem de
ensino.

18. HOFFMANN, Vera Kern.
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Uma Proposta Interdisciplinar de Educagao, nas primeiras quatro séries do Ensino Fundamental, na Perspectiva do
Desenvolvimento Sustentavel. Canoas, Universidade Luterana do Brasil, 2003. 95p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: GROENWALD, Claudia Lisete Oliveira).

RESUMO - A presente dissertacdo contextualiza uma situagédo de aprendizagem e a implementacdo de atividades
nas séries iniciais da Educacdo Béasica sob a perspectiva do Desenvolvimento Sustentavel. O tema parte da
convic¢do de que nosso futuro e o de nossa comunidade ndo podem ser somente de nossa responsabilidade, mas o
séo de todas as forcas econdmicas, politicas ou culturais, o que, no entanto, ndo nos isenta de fazermos a nossa
parte como cidadaos autbnomos e conscientes de nossos atos. A conscientizacao de nossa co-responsabilidade em
relacd@o as futuras geracdes nos obriga a agdo. A educacao dos estudantes para a ética e a responsabilidade devem
fazer parte dos objetivos prioritarios dos professores. O estudo, sob a perspectiva do Desenvolvimento Sustentavel,
permite que seja realizado um projeto de trabalho com os seguintes objetivos: investigar como os professores
desenvolvem os contelidos de educacéo sécio-ambiental para possibilitar alternativas de planejamento no processo
educativo; sensibilizar os professores sobre a necessidade do Desenvolvimento Sustentavel para que haja mudanca
de postura frente as situagdes que os cercam; implementar, nas primeiras quatro séries do Ensino Fundamental, um
projeto pedagdgico que permita uma reflexdo dos alunos sobre suas atitudes na sociedade em que vivem. Na
primeira parte da dissertagdo, a andlise tedrica levanta as causas da linearidade do pensamento cientifico. Sem a
pretensdo de esgotar o assunto, define e teoriza o conceito de Desenvolvimento Sustentavel. Para poder situar, no
atual contexto, o desenvolvimento das idéias ambientais. Igualmente langa questionamentos sobre o sentido do
ensino de Ciéncias e de Matematica em todos os niveis da Educagdo Basica e traz a discussdo o conceito de
interdisciplinaridade e dos objetivos dos projetos de trabalho. O estudo fez uso da metodologia de pesquisa
qualitativa com a aplicagdo de pré-pesquisa, reunibes de planejamento e andlise da pds-pesquisa, com 0s
professores envolvidos no projeto. Imbuido dos principios filoséficos que norteiam o préprio projeto politico
pedagoégico da Instituicdo em que a pesquisa se realizou, promoveram-se planos de acdo no intuito de
consubstanciar os projetos educativos nas diferentes séries do Ensino Fundamental. Neles estiveram envolvidos
todos os estudantes dessas séries que sob a orientacdo de seus professores além de terem dado seus proprios
depoimentos, trouxeram também os de seus pais. Em anexo, encontra-se a documentagdo dos recursos e dos
materiais utilizados por estudantes e professores envolvidos na pesquisa. O estudo criou um significativo espago de
reflexdo para os professores e 0s motivou a repensarem seriamente seus proprios conceitos sobre desenvolvimento
Sustentavel, a ponto de mudarem suas atitudes diante da problematica, por reconhecerem a importancia vital da
questdo, e, em conseqliéncia dessa mudanga de posicionamento, passaram a adotar novas praticas de ensino e
aprendizagem em sala de aula. E da natureza humana, e isso vale também para professores que muitas vezes se
esta tdo fortemente arraigado na certeza de que o modus vivendi que se pratica € o Unico correto, tanto que a
tendéncia mais comum de uma pessoa € de se afastar de si qualquer idéias ou tentativa externa que possa
desestruturar seu modo de ver o mundo. Portanto, se a presente dissertacao frutificou de tal modo eu conseguiu que
um grupo maior de pessoas passasse a revisar seus conceitos antigos e assumisse a convic¢do de que o mundo
gue ai estd ndo é necessariamente 0 Unico possivel e que um outro mundo, sob premissas mais justas pode ser
construido entdo o projeto ndo somente atingiu plenamente os seus objetivos, como também criou, para um grupo de
pessoas, a base para o exercicio da cidadania plena.

19. LAGE, Flavia Ferreira.

Educacdo Ambiental: a microbiota como um caminho para o conhecimento e a conservacao dos recursos naturais da
Mata Atlantica. Santa Cruz, Universidade Estadual de Santa Catarina, 2004. 123p. Dissertagdo de Mestrado.
(Orientador: MENEZES, Max).

RESUMO - A Mata Atlantica no sul da Bahia possui alta diversidade biol6gica e alto grau de endemismo, mas vem
sofrendo grande pressdo antropica. Com a destruicdo desse ecossistema, um grande ndmero de invertebrados e
microorganismos estd sendo extinto antes mesmo de serem descoberto pela ciéncia. Neste trabalho buscou-se
verificar o que alunos de 1a e 4a séries do ensino fundamental em uma escola publica e uma particular, conheciam
sobre a Mata Atlantica e como percebiam a microbiota. Este levantamento foi realizado através de entrevistas
individuais com os educandos, desenhos sobre a Mata Atlantica e sua fauna e intervencdo em sala de aula. As
entrevistas ocorreram antes, logo apds e trés meses apos a intervencdo. Com os professores foram aplicados
guestionarios. A analise dos dados mostrou que os alunos, de modo geral, tinham uma tendéncia a apontar aspectos
negativos da microbiota, principalmente na escola publica, o que se modificou apds a intervencédo. Percebeu-se
ainda que os alunos da escola publica, ao ser perguntado em que local no Brasil pode-se encontrar mata, lembraram
(a maioria) de imediato, da regido onde moram, enquanto os alunos da escola particular, lembraram da Amazdnia.
Mesmo acreditando que exista mata na regido onde moram, grande parte dos educandos ndo sabe o nhome ou a
situacdo dessa vegetacdo. Constatou-se que a microbiota constitui valiosa ferramenta para o desenvolvimento de
uma conscientizagdo para a conservagdo dos recursos naturais. Quanto aos professores, percebeu-se que se faz
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necessario um maior conhecimento sobre as riquezas locais, e que, de modo geral, nas duas escolas, o corpo
docente encontra-se receptivo para a aquisicao de novos conhecimentos que venham enriquecer suas aulas.

20. LIMA, Maria da Conceicéo de A. Barbosa.

Expliqgue o que tem nessa historia. Sdo Paulo, Faculdade Educacéo, Universidade de S&o Paulo, 2001. 150p. Tese
de Doutorado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

RESUMO - Trata essa tese de um estudo de caso desenvolvido em uma turma de segunda série do nivel
fundamental de ensino, de uma escola publica da cidade de Sado Paulo, formada por trinta alunos, sendo 14
(quatorze) meninas e 16 (dezesseis) meninos, com idade média de 8 anos. O problema desse trabalho era saber se
esses alunos constroem o conhecimento fisico quando lhes é oferecido como material de estimulo a essa
construcéo, histérias infantis com contetdo de fisica, que devem ser trabalhados através da leitura e de sua
interpretagdo. O material instrucional utilizado foi a histéria Tdo simples e tdo Uteis que apresenta cinco maquinas
simples.Com base na historia foram elaborados exercicios de raciocinio que foram entregues aos alunos para serem
discutidos primeiro em pequenos grupos e a seguir com todos os presentes, numa grande roda. Apés a discussao as
criancas foram convidadas a relatar a experiéncia vivida através de pequenas redagfes e/ou desenhos.Todas as
etapas foram gravadas em video e as redagBes e/ou desenhos de cada aluno foram recolhidos. A partir da analise
das transcri¢cdes das fitas de video e da andlise das redagbes e/ou desenhos dos alunos foi possivel perceber se
eles haviam construido o conhecimento esperado.Comparando o desempenho dos alunos que participaram das duas
atividades selecionadas para andlise - a do sarilho e a da alavanca - num total de 25 relatos, conclui que 13 alunos
sédo capazes de construir o conhecimento fisico compativel com sua faixa etéria, baseados exclusivamente na
instrucdo verbal, seja ela escrita ou falada, 8 encontram-se a meio caminho de atingir tal objetivo e 4 ainda néo estédo
preparados para esse tipo de ensino.

21. LUZ, Araci Asinelli da.

Concepgbes de fenbmenos naturais em criangas de classe multisseriada de escola rural. Curitiba, Setor de
Educacéao, Universidade Federal do Parana, 1987. 293p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: ndo identificado).

RESUMO - Investiga como se encontram o ensino e a aprendizagem, em iniciacdo as ciéncias (3% e 4% séries do 1°
grau), em classe multisseriada da Escola Rural Municipal “Osoério Falavigna”, com base nas seguintes questdes: a) o
desempenho das criancas, no que se refere a concepgdo de fendmenos cientificos, € melhorado quando o ato
educativo se vale de um tratamento metodolégico centrado na redescoberta?; b) os fundamentos do psicodrama, no
que se refere as relacdes professor-aluno, auxiliam na melhoria do ato educativo?; c) a valorizagéo da crianga com
base na pedagogia Freinet, auxilia na melhoria do ato educativo? Utiliza o delineamento de pesquisa preé-
experimental, com aplicagéo de pré e pos-teste a um Unico grupo, selecionado por tipicidade e composto por catorze
criangas. As unidades de estudos desenvolvidas abrangeram aspectos referentes a orientagdo na terra, ciclo da
agua na natureza e os sentidos no corpo humano. A metodologia adotada se caracterizou por atividades
relacionadas a técnica da redescoberta, organizadas em ambiente de classe onde se privilegiou a relacdo de
afetividade e cooperacao entre os alunos e entre estes e a pesquisadora. Com os dados coletados sob forma de
protocolos, fichas de registros individuais, desenhos, colagens e textos, analisados qualitativa e quantitativamente,
conclui-se que: a) os objetivos das atividades foram atingidos satisfatoriamente; b) o ensino de iniciacédo as ciéncias,
em classe multisseriada, encontra-se em situagdo adversa aquela que se julga a ideal possivel; c) foi possivel aliar-
se a técnica da redescoberta os fundamentos basicos do psicodrama e da pedagogia Freinet, de modo que os
alunos estruturassem concepcdes de fendmenos cientificos.

22. MACIEL, Aline Scribelk de Carvalho.

Avaliacdo de um Guia de Atividades de Educacdo Ambiental para Professores do Primeiro Ciclo do Primeiro Grau em
Escolas Municipais de Pedra de Guaratiba - Rio de Janeiro. Ciéncias Ambientais e Florestais, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro - 1996. 1v. 205p. Dissertacéo de Mestrado. (Orientador: SIMAO, Sheila Marino).

RESUMO - O presente estudo tem como objetivo avaliar um Guia de Atividades de Educacdo Ambiental dirigido a
professores do primeiro ciclo do primeiro grau. Este guia resultou do desenvolvimento de uma proposta de educagao
ambiental, que vem sendo construida desde 1985, e foi elaborado como requisito parcial para o Curso de
Especializagdo em Ciéncias Ambientais da UFRRJ. Trabalhando-se com todas as escolas municipais de Pedra de
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Guaratiba, dividiu-se o corpo docente em Grupo A - que realizou as atividades do guia; e Grupo B - que nao utilizou o
guia. Ao final do desenvolvimento das atividades do guia pelos professores do Grupo A, aplicou-se o TESTE,
instrumento previamente elaborado, aos alunos de ambos os Grupos. O TESTE foi também aplicado aos
professores, sendo os do Grupo A ainda responderam a uma Entrevista, que tinha como objetivo complementar
informagbes para uma melhor analise dos resultados dessa pesquisa. Para a analise dos dados obtidos com a
testagem do guia, criou-se um critério estabelecendo-se como ambientalmente consciente frente as questdes do
TESTE: 1) cada individuo que obtivesse no minimo 70% de aproveitamento; e 2) cada Grupo, série, escola ou turma
que apresentasse no minimo 70% do total de seus membros com aproveitamento igual ou maior que 70%. Através
da comparacdo das médias de acertos e porcentagens de alunos dentro do padréo, os Grupos, as séries escolares,
as seis escolas e as vinte e quatro turmas envolvidas nesta pesquisa foram analisados. Verificou-se que a
interferéncia das atividades do Guia no aproveitamento dos alunos esta diretamente relacionada a formagdo dos
professores. Constatou-se. também, a possibilidade de implantacdo e desenvolvimento das atividades do Guia nas
escolas municipais de Pedra de Guaratiba, conjugados com uma abordagem mais ampla de constru¢do de uma
Proposta de Educacdo Ambiental associada a um maior empenho e realizacdo na melhoria da formagéo e
valorizacéo do educador.

23. MELGACO, Iria Luiza de Castro.

Em busca de novos caminhos - uma proposta de reorganizacdo do processo de trabalho na escola, através do
ensino de Ciéncias nas séries iniciais do 1° grau - relato de uma experiéncia. Belo Horizonte, Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, 1992. 200p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: SANTOS,
Oder José dos).

RESUMO - Relata uma experiéncia de observacgéo participante do tipo intervencéo, realizada durante o ano letivo de
1991, em uma escola estadual da regido central de Belo Horizonte, Minas Gerais. Essa experiéncia abrange um
periodo de aproximadamente sete meses, tendo sido realizada em trés turmas de 4* séries primarias, envolvendo a
professora regente de Ciéncias e Programas de Salde da escola. Busca realizar uma descricdo minuciosa do
caminho percorrido pela pesquisadora no processo de investigagdo, as dificuldades vivenciadas durante as varias
etapas do trabalho e as rela¢gfes implementadas para sua supera¢do. Procura, ainda, realizar uma reflexdo sobre o
processo de resisténcia a proposta de uma nova forma de organizacao do trabalho escolar e, conseqlientemente, as
relacbes sociais existentes em seu interior, sugerido pela pesquisadora durante as varias etapas da pesquisa.
Aponta para os limites do trabalho desenvolvido, uma vez que se apresentam como pistas em potencial para um
possivel avango no processo de superagdo da atual forma de organizacdo do trabalho pedagdgico na escola.
Palmilhando os rastros de uma histdria pessoal ao longo dessa caminhada, acredita ser possivel encontrar caminhos
que conduzam a uma histéria social mais digna.

24. MINTO, César Augusto.

Criangas e sementes germinantes - um estudo de caso. S&o Paulo, Faculdade de Educagéo, Universidade de Séo
Paulo, 1990. 244p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: KRASILCHIK, Myriam).

RESUMO - Identifica caracteristicas cognitivas e afetivas ou sociais que estudantes de 9 a 12 anos, de 3* série de
uma escola publica estadual da cidade de S&o Paulo, tornam evidentes durante o desenvolvimento de atividades
experimentais centradas em um tema especifico: "Germinacdo das Sementes e Desenvolvimento das Plantas".
Analisa as manifestagdes orais e escritas destes individuos em diferentes contextos: trabalhando em grupos, em sala
de aula; discutindo e trabalhando coletivamente na organizacdo de uma horta na escola e trabalhando
individualmente em casa. Em tais atividades leva em conta alguns pressupostos importantes: o exame do cotidiano
dos estudantes e da escola publica; o incentivo a manipulacdo e a experimentacdo com sementes e plantas e o
respeito as concep¢bes que os alunos denotam sobre o assunto. Entende que os dados e informagdes revelam
particularidades do sujeito como um todo, de forma a contribuir para a criacdo de um instrumental que auxilie o
professor no empreendimento de imaginar suas aulas e transformar sua préatica no ensino regular de Ciéncias no 1°
grau, sobretudo nas séries iniciais.
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25. MONTEIRO, Marco Aurélio Alvarenga

Interacdes dialdgicas em aulas de ciéncias nas séries iniciais: um estudo do discurso do professor e as
argumentagfes construidas pelos alunos. Bauru, Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, 2002. 204p. Dissertagédo de Mestrado. (Orientador: TEIXEIRA, Odete Pacubi Baierl).

RESUMO - Nosso trabalho teve por objetivo investigar as interagfes dialdgicas estabelecidas entre professor e
alunos, no contexto de sala de aula das séries inicias do Ensino Fundamental, a partir de atividades de conhecimento
fisico. As atividades, inspiradas na proposta apresentada por Gongalves (1991), visam dar oportunidades as criancas
de se envolverem em um processo de experimentacdo no qual, agindo sobre o objeto e observando como ele reage
a essas acOes, tétm a possibilidade de estabelecer relagBes causais e construirem explicagbes acerca dos
fendbmenos naturais. As aulas foram analisadas a partir de critérios que classificaram tanto o discurso do professor
(retdrico, socréatico e dialégico) quanto a argumentagdo construida pelos alunos (classificados de acordo com a
existéncia de elementos prdprios da argumentacéo). Os resultados mostraram que o perfil do discurso docente
exerce influéncia ndo somente sobre as condi¢des de participacdo dos alunos na situagédo interativa, mas também no
refinamento das argumentagfes construidas por eles quando buscavam explicar os resultados obtidos na atividade.
Além disso, pudemos verificar que as caracteristicas da identidade docente tém papel fundamental na estruturagéo
no discurso do professor.

26. MOREIRA, Maria Isabel Werner.

A dimensdo ambiental no Curriculo Escolar através de temas geradores de ensino escola rural - regido coxipé do
ouro, Cuiaba-MT. Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Mato Grosso, 2000. 1lv. 207p. Dissertacédo de
Mestrado. (Orientador: SILVA, Edinaldo de Castro e).

Resumo - O presente Trabalho buscou a inclusdo da dimensdo ambiental no curriculo escolar através de Temas
Geradores, na Escola Municipal Rural N 2 S @ Penha de Franga que nucleada, no ano de 1998, integrava cinco
comunidades da regido do Coxipé do Ouro -Cuiaba, MT. A pesquisa foi referenciada nos principios teorico-filos6ficos
da pedagogia libertadora de Paulo Freire, no educar pela pesquisa de Pedro Demo e no planejamento como
estratégia educativa de Danilo Gandim. Devido a sua proposicao metodoldgica de carater participativo, dialdgico,
qualitativo, desdobrou-se em trés frentes de acdo e andlise, ou seja: na capacitacdo dos professores, no
planejamento dos temas geradores e no trabalho cotidiano com a terceira e quarta série da escola. Os resultados
obtidos, seja através da analise de dados etnogréaficos por observacdes e convivéncia ou aplicagdes de instrumentos
de pesquisa, possibilitaram afirmar a necessidade da definicdo e implementagéo de politicas publicas dotadas para
subsisténcia do pequeno produtor rural, dentre elas a educacéo e a organizagdo escolar com curriculos e planos
politico-pedagdgico especificos, como também o desafio em desenvolver praticas pedagdgicas mais criticas,
reflexivas e alegres para a vivéncia da cidadania da solidariedade e a construgéo de uma sociedade ambientalmente
sustentavel com o qual coadunam-se curriculos organizados a partir de Temas Geradores e seus referenciais
tedrico-metodolégicos desenvolvidos nesse trabalho.

27. MUTSCHELE, Marly Santos.

A influéncia de Rousseau na metodologia das Ciéncias Fisicas e naturais nas 4 primeiras séries do 1° ciclo. Sao
Paulo, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, 1978. 80p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: PITOMBO,
Maria Isabel).

RESUMO - Procura investigar os seguintes pontos: a) a andlise e a fundamentagdo filos6fica da mudanga
educacional na didatica das Ciéncias Fisicas e Naturais; b) as idéias filoséficas de Rousseau na didatica do ensino
na regido de Piracicaba e suas conseqiiéncias na educacao; c) a atualidade de Rousseau, especialmente no ensino
de Ciéncias. Para tanto, separa dois grupos de 80 criangas cada, das escolas primarias da regido de Piracicaba, em
1969: o grupo A, formado por criangas de escolas que atenderam as mudancas metodoldgicas, passando a ser
ativas, porque seguiram os principios pedagdgicos de Rousseau; o grupo B, constituido de criangas de escolas que
ndo atenderam as mudangas metodoldgicas, continuando na linha tradicional. Propondo questdes sobre o contetdo
de Ciéncias Fisicas e Naturais a ambos os grupos (com experiéncias e debates para o grupo A e aulas expositivas
para o grupo B), conclui que as criangas do grupo A obtiveram um melhor aproveitamento geral do contetdo
ministrado do que as do grupo B.
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28. NUNES, Maria de Lourdes Rocha Lima.

A Educacéo e o Ensino de Ciéncias em Escolas do Ensino Fundamental em Teresina/Pl e Timon/MA: uma pesquisa
de intervencdo. Teresina, Centro de Ciéncias da Educag&o, Universidade Federal do Piaui, 1998. 168p. Dissertag&o
de Mestrado. (Orientador: BEDARD, Maria do Carmo Bezerra).

RESUMO - Neste trabalho buscamos oportunizar ao professor de Ciéncias do Ensino Fundamental uma reflexdo
critica do Ensino de Ciéncias, bem como, a implementacdo de a¢Bes educativo-pedagdgicas no campo da Educacéo
Ambiental. A escolha da pesquisa-acdo como opc¢ao metodoldgica para esta investigacao, partiu do principio de que
€ importante a participacdo da comunidade envolvida na busca de solu¢des para as questdes ambientais, ligadas ao
campo das Ciéncias. Esta participacéo possibilita a construgdo de um projeto coletivo, educacional e cultural. Como
apoio técnico principal para a pesquisa-a¢do na area da Educacdo Ambiental, optamos por trabalhar com o método
criativo por ser um instrumento que possibilita a construgdo progressiva de uma sélida base de conhecimentos e uma
visdo integrada do saber e da sociedade, ampliando uma formagdo voltada para a cidadania, Além disso, esse
método estimula e desenvolve a criatividade e a sociabilidade. Foram utilizadas vérias estratégias de trabalho como:
seminario, elaboragdo de projetos e grupos de discussdo acerca dos problemas ambientais. Observamos que o
trabalho desenvolvido pode dar sustentacdo pratica as nossas hipoteses, pois provocou mudancgas na atuacéo de
professores e alunos tais como: 1) o despertar da curiosidade; 2) o estimulo a descoberta; 3) o enriquecimento do
contetdo; 4) o desenvolvimento da criatividade e, 5) a valorizagdo do sujeito na interpretacdo do real. Como
consequéncia disso verificamos um maior envolvimento da comunidade escolar a partir de um processo participativo
de construgdo de um projeto escola.

29. OLIVEIRA, Carla Marques Alvarenga de.

Escrevendo em aulas de Ciéncias. Sdo Paulo, Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo, 2003.
Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

RESUMO - Trata-se de uma pesquisa qualitativa que analisou os registros escritos dos alunos do 3° ano do ensino
Fundamental nas aulas de Ciéncias em que a professora utilizou as atividades de conhecimento fisico, criadas pelo
Laboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica da Faculdade de Educagéo da Universidade de Sdo Paulo. Os registros
analisados foram coletados na Escola de Aplicagdo da FEUSP no ano de 2001, durante o acompanhamento de trés
aulas de Ciéncias em que a professora trabalhou com as atividades de conhecimento fisico: o problema do
submarino, o problema do barquinho e o problema da presséo. Este estudo se apoiou nas pesquisas de ensino de
Ciéncias realizadas por Duggan e Gott (1995), Warwich, Sparks e Stephenson (1999), Carvalho et all (1998) e Rivard
e Straw (2000) tomando como referencial, em relacdo a linguagem, a teoria do enunciado de Bakhtin e outros
estudos que mantém essa linha de linguagem bakhtiniana. O estudo teve a intengéo de criar um panorama de como
aparecem os registros realizados pelos alunos apés uma aula de Ciéncias em que eles sdo levados a resolver
situagOes problematicas através da experimentacdo, argumentar e escrever sobre os fendmenos fisicos. A andlise
levou em considerag¢éo os recursos ou modos de comunica¢do que se operam em uma atividade de registro escrito
para a construcdo de significados: a escrita de textos e as imagens produzidas pelos alunos. Durante a anélise
considerou-se os tipos de textos que os alunos escrevem, o uso da primeira pessoa, 0 uso de verbos de acdo, o
respeito a ordem cronolégica dos eventos, e quais os tipos de explicagdes os alunos atribuem aos fenémenos
trabalhados. Observou-se quéo rico é o material produzido pelos alunos apds uma aula de Ciéncias que segue uma
metodologia baseada na investigacdo, onde os alunos sdo livres para se expressar livremente, usando diversos
estilos de escrita, repleto de informag@es cientificas, graficas e linguisticas.

30. PERNAMBUCO, Marta Maria Castanho Almeida.

Ensino de Ciéncias a partir dos problemas de comunidade. S&o Paulo, Instituto de Fisica/Faculdade de Educacéao,
Universidade de S&o Paulo, 1981. 277p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: HAMBURGER, Ernst Wolfgang).

RESUMO - Apresenta uma forma de registrar experiéncias educacionais, em particular cursos de Ciéncias voltados
para problemas da comunidade. Explicita os pressupostos educacionais e elabora um roteiro tedrico para orientar a
pratica. Apresenta o relato da pratica, a partir do qual analisa o roteiro e os pressupostos estabelecidos. Ao
descrever o processo, é apresentado um curso de Ciéncias para 32 série do 1° grau, programado com as professoras
de Sdo Paulo do Potengi, Rio Grande do Norte, a partir do problema da qualidade da agua. Nesse processo,
identifica 0os seguintes pontos de organizagdo de uma proposta de ensino de Ciéncias voltada para problemas da
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comunidade: o estudo da comunidade, o modo de introduzir o contetdo, o0 método de trabalho em sala de aula e a
forma de chegar na comunidade para organizar as atividades.

31. QUEIROZ, Alvamar Costa de.

A préxis ambiental e a educacao escolar. Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
2002. 1v. 182p. Tese de Doutorado. (Orientador: PERNAMBUCO, Marta Maria Castanho Almeida).

RESUMO - A insercdo da dimensédo ambiental no processo educativo escolar coloca-nos diante da necessidade de
desenvolver uma metodologia e produzir conteddos para a formacdo em servigo de professores das séries iniciais do
ensino fundamental, intervindo, de forma participativa e interativa, no processo de construcdo curricular.
Consideramos a relacdo homem-natureza como parte dos processos de transformacéo da atualidade, no campo da
cultura e na totalidade da vida societaria tendo em vista a formagdo de uma nova consciéncia ecoldgica, assim como
uma postura ética de preservagdo e conservacao da natureza. A sustentabilidade, nessa perspectiva aparece como
um desafio de buscar um ponto de equilibrio que possa apontar para uma relagdo que garanta a sobrevivéncia
humana e ndo degrade a natureza. Como subsidio para a reflexdo sobre os contetidos e metodologias de Educagéo
Ambiental que considere este entendimento da relagdo Homem-Natureza, desenvolvemos praticas com professores
da regido do Seridd, nos municipios de Serra Negra, Timbauba dos Batistas e Sdo Fernando e no Litoral Norte do
Estado, com professores dos municipios de Pedra Grande, Caigara e S&o Bento do Norte, participantes do Curso de
Pedagogia, do PROBASICA/UFRN. Essas experiéncias foram pautadas pelas praticas metodoldgicas de construcéo
de programa escolar através de Temas Geradores, elaborados em processo de Investigacdo Temdtica, visando a
producdo de conteddo programatico norteado pela acdo-reflexdo-acdo. A andlise dos avancos e problemas
vivenciados nessas experiéncias levou-nos a destacar a presenca concomitante de duas abordagens: uma sécio-
historica e outra de ciéncias naturais. A partir delas, procuramos estabelecer relagcbes que explicitassem a
contribuicdo dessas duas areas de conhecimento para o entendimento das ligages ecolégicas vivenciadas nos
problemas ou conflitos sécio-ambientais e suas conseqiiéncias para as acdes e representacdes simbdlicas dos
individuos envolvidos no conflito. Essa forma de pensar a pratica insere-se numa concepcdo alicercada na
dialogicidade e na problematizacdo que emerge no processo de construc¢do coletiva do conhecimento.

32. ROBERTO, Lucia Helena Sasseron.

Aulas de ciéncias na escola indigena. S&o Paulo, Instituto de Fisica, Universidade de S&o Paulo, 2005. 1v. 167p.
Mestrado. (Orientador: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de).

RESUMO - Esta dissertacdo € um estudo de caso que busca analisar algumas aulas especificas de Ciéncias de uma
escola indigena com o objetivo de identificar quando e como a cultura do aluno pode influenciar seu trabalho na
resolucdo de um problema. Apoiadas na experiéncia vivida durante o Curso de Formacao de Professor Indigena pra
o ciclo I do Ensino Fundamental (também chamado de MagIND), aplicamos, com alunos da Escola Estadual Indigena
Tupi Guarani Ywy Pyau, de Peruibe, estado de S&do Paulo, algumas atividades de conhecimento fisico a fim de
encontrar evidéncias que demonstrem o aparecimento de influéncias culturais durante a investigacdo em busca da
solugdo do problema proposto. Além disso, nos preocupamos também em encontrar elementos que indicassem a
plausibilidade da aplicacdo de tal proposta em aulas ocorridas em um contexto intercultural. Ao fim, percebemos que
os fatos apontam para a existéncia de influéncias culturais advindas das duas sociedades envolvidas nas aulas de
Ciéncias e reforgam nossas hipéteses iniciais sobre a necessidade de propostas abertas e ndo-diretivas para o seu
ensino no contexto intercultural.

33. SANTOS, Miguel Bernardino dos.

Toxocariase: avaliagdo do processo ensino-aprendizagem de recursos pedagdégicos aplicados a criangas do ensino
fundamental. S&o Paulo, Faculdade de Medicina Veterinéria, Universidade de S&o Paulo, 2003. 1v. 126p.
Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: PINHEIRO, Sonia Regina).

RESUMO - Um programa educativo, abordando 10 pontos cognitivos criticos relativos a epidemiologia da toxocariase
foi aplicado em 385 alunos de escola publica estadual na cidade de Sdo Paulo - SP, Brasil. Os cinco recursos
pedagogicos elaborados foram: Contador de Histérias, Teatro de Fantoches, Histéria em Quadrinhos com
Personagens Conhecidos e Desconhecidos, e Teatro. Tais recursos contaram com a sugestédo e colaboracdo dos
professores da referida escola. As avaliagbes da aprendizagem cognitiva e comportamental imediata foram
realizadas por meio de entrevistas e observagdes comportamentais das criancas mediante situacdes especificas.
Observou-se que 72% das criangas sdo residentes na Comunidade Sdo Remo, local em que ha presenca de
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Toxocara canis e que a populacdo desta comunidade apresenta baixo nivel s6cio-econémico e vive em condicdes
precarias. Apds tratamento estatistico de métodos paramétricos e nao paramétricos, ndao foram estabelecidas
relacbes entre o fato da criangca possuir animais e responder adequadamente as questdes (p = 0,61) ou adotar
comportamento adequado frente a situacdo problema (p = 0,586). Foram observadas mudancas significativas no
perfil estatistico em relacéo as respostas das avaliagGes fornecidas pelas criangas submetidas ao teatro e ao teatro
de fantoches (p £ 0,001). As histérias em quadrinhos obtiveram melhores resultados nas criangas de séries mais
adiantadas, mesmo assim em padrdes abaixo dos que usavam a linguagem oral (teatro, teatro de fantoches e
contador de histdrias), fato este explicado por uma ndo familiarizagdo com o recurso aplicado ou pela falta de
conhecimentos basicos existentes nas criangas das séries iniciais.

34. SCHROEDER, CARLOS.

Um curriculo de Fisica para as primeiras séries do Ensino Fundamental. Instituto de Fisica, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, 2004. 1v. 132p. Profissionalizante. (Orientador: MOREIRA, Marco Antonio).

RESUMO - A presente dissertacao oferece o relato de um programa desenvolvido para criangas de idades entre sete
e dez anos, as quais foi oferecida a oportunidade de aprender Fisica através de atividades do tipo m&o-na-massa
(hands-on) como parte de um ensino baseado em projetos de pesquisa (inquiry-based). Esse programa foi
desenvolvido na Escola Panamericana de Porto Alegre, além de ter incluido, em 2003, uma série de oficinas de
Fisica com uma turma de quarta série do Colégio Bom Conselho, também de Porto Alegre. O referencial tedrico que
da suporte a este trabalho é o Construtivismo, com destaque aos estagios de desenvolvimento de Piaget, a
importancia da interagdo social de Vigotsky e os Campos Conceituais de Vergnaud. Os resultados colhidos ao longo
desse periodo mostram, além do entusiasmo da maioria das criangas, um claro desenvolvimento em suas
capacidades de observar fendmenos, propor teorias baseadas nessas observacfes e analisar criticamente essas
teorias & luz de novas situagbes e novos dados observados. Também tem sido observada uma atitude
continuamente mais independente por parte dessas criangas, que passaram a tomar a iniciativa de desenvolver
projetos de pesquisa, construir modelos e propor testes as suas proprias teorias. Também séo discutidas opgdes
para o desenvolvimento de programas semelhantes em outras escolas.

35. SILVA, Maria Regina Nunes da.

Residuos sdlidos urbanos: um estudo voltado a pratica educativa. Bauru, Faculdade de Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, 2001. 170p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: SAMPAIO, Aloisio
Costa).

RESUMO - O homem contemporéneo tem-se caracterizado por desenvolver suas atividades, desvinculado da
natureza, esquecendo-se que € um ser integrante dela. A urbanizacéo e o consumismo sdo caracteristicas que, nos
tltimos anos, tem levado o homem a modificagdo de habitos, considerados mais confortaveis e atraentes. O
consumismo carrega em seu bojo o desperdicio, a utilizacdo de produtos descartaveis e, consequentemente, a
grande producéo de lixo e degradagdo ambiental. Esses residuos, de acordo com suas composi¢des, podem ser
altamente poluidores ou, devido a seu grande volume, ocupam vastas areas urbanas, atingindo o ar, o solo e a agua.
A Educacdo Ambiental vem se preocupando em despertar nas pessoas, a necessidade de redimensionamento
guanto a mudanca de valores, especialmente os voltados a respeito ao ambiente. Especificamente, quanto a questao
do lixo, a necessidade de alterar habitos de consumo, praticar a coleta seletiva para reciclagem e o reaproveitamento
de materiais, também o acondicionamento e armazenamento. No Brasil, o Ministério de Educacdo e Desporto
implantou, através dos Parametros Curriculares Nacionais, sob a forma de Tema Transversal, o especifico ao Meio
Ambiente. O objetivo deste trabalho foi relatar uma experiéncia de pesquisa-acéo na area de Ciéncia e Educagdo
Ambiental, com alunos de 42 série do Ensino Fundamental, em escola publica estadual do interior do Estado de Sao
Paulo. A pesquisa teve como tema gerador: os residuos sélidos urbanos e sua implicagdo no meio ambiente. O
crescente aumento de geracdo de residuo sdlido urbano tem conduzido a sociedade a buscar novas alternativas,
para minimizacdo do volume deste material a ser aterrado. Mediante estas questdes, para a realizacdo desse
trabalho foram desenvolvidas atividades teéricas/praticas com a finalidade de despertar uma visdo critica acerca do
assunto, entre elas pode-se citar: visitas ao aterro sanitario e central de triagem, leituras e palestras. A partir dos
resultados obtidos, pode-se concluir que as atividades praticas surtiram efeito marcante sobre as criangas em relagéo
a distribuicdo inadequada dos residuos solidos. O conhecimento adquirido motivou os alunos a implantagdo do
programa de coleta seletiva na escola.
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36. SOARES, Eduardo Sarquis.

Ensino de Ciéncias e de Matematica para pequenos trabalhadores. Belo Horizonte, Faculdade de Educacgao,
Universidade Federal de Minas Gerais, 1992. 203p. Dissertacédo de Mestrado. (Orientador: SANTOS, Oder José dos).

RESUMO - Investiga que funcdo ocupa o ensino de Ciéncias e de Matematica na educacdo de criangcas e
adolescentes de populagdes marginalizadas. Discute posi¢ées de outros autores, relativas ao ensino de Ciéncias e
de Matemética e apresenta uma proposta desenvolvida em cinco escolas publicas municipais que atendem as quatro
primeiras séries do 1° grau. Do universo educativo dessas escolas, recorta o tratamento dispensado ao ensino
dessas duas areas, buscando observa-las em suas relagées com o contexto mais geral do ensino.

37. SOPELSA, Ortenila.

Ensino de Ciéncias: para uma pedagogia do corpo humano. Piracicaba, Faculdade de Educacéo, Universidade
Metodista de Piracicaba, 2002, 188p. Tese de Doutorado. (Orientador: ARAGAO, Rosdélia Maria Ribeiro de).

RESUMO - Este é um trabalho de pesquisa qualitativa, na modalidade narrativa, sobre o Ensino de Ciéncias,
especificamente relacionado a abordagem cientifico-pedagdgica do 'corpo humano', em termos processuais. A
investigacdo da pratica de ensino do corpo humano foi desenvolvida com um grupo de trinta e cinco alunos e sua
Professora, nas aulas de Ciéncias de uma 42 série do Ensino Fundamental em uma escola publica do Estado de S&o
Paulo, com o objetivo de configurar como emergem e sdo explicitadas as dimensdes do corpo humano enquanto
contetido pedagdgico no Ensino e na Aprendizagem de Ciéncias, nos anos iniciais de escolaridade. A construgdo da
pratica se deu a partir de entrevistas semi-estruturadas com a Professora e seus alunos, as quais originaram
abordagens alternativas do corpo humano pela realizacdo de pesquisas organizadas e realizadas com a participacdo
efetiva dos alunos. Estas pesquisas foram desenvolvidas por meio de: (a) entrevistas e questionarios levados a
pessoas da comunidade dos alunos, como sujeitos de 'suas pesquisas', envolvendo questdes relativas ao corpo
humano por mim elaboradas e posteriormente discutidas sob a orientagdo da Professora com o 'grande grupo de
alunos' em sala de aula; (b) narrativas dos alunos apresentadas durante as atividades de ensino em sala de aula; (c)
textos variados produzidos pelo alunos; (d) anota¢cdes de campo feitas por mim e, por vezes, pela Professora da
classe, no periodo referente ao ano letivo de 2001. A andlise dos referidos materiais desvela uma préatica
construida/desenvolvida em incessante dialogo nas situag@es reais de trabalho do grupo de alunos com a Professora
e a Pesquisadora, esta sempre presente como convidada na sala de aula. Destes didlogos, emergiu a aprendizagem
significativa do corpo humano, no ensino de Ciéncias, claramente construida e imbricada com as histérias de vida de
cada aluno envolvido , implicando seus conflitos, angustias, desafios, saberes, vivéncias sociais e emocionais.
Evidenciou-se continuamente criatividade na constru¢do do conhecimento, possibilitada pela abertura de espaco
pedagdgico em aula para desenvolvimento da autonomia de voz ou da palavra de cada aluno, de seus pensamentos
e de suas acdes em termos interativos com seus pares, Professora e até mesmo com familiares e vizinhos. A
natureza coletiva deste trabalho revelou que os alunos - de forma individual, independente e ao mesmo tempo
interativa de partilhar conhecimento a medida que o adquirem - manifestam capacidade de envolver-se com e de
desenvolver Pesquisa no Ensino para aprender Ciéncias. A abordagem cientifico-pedagdgica adotada na pratica
investigada evidencia a importancia do professor envolver o contedado de Ciéncias, definido por ele ou pela escola,
na vida cotidiana do aluno, a fim de contribuir para facilitar a compreenséo dos conceitos cientificos por cada um. A
consideracdo da auto-estima do aluno, dada a mediagéo significativa da Professora nas aulas, possibilitou aos
alunos oportunidades claras de socializagdo em aula e mesmo de consolidagdo das habilidades especificas de
leitura e de escrita ainda consideradas instaveis. A experiéncia adquirida com esta pratica investigativa de ensino de
Ciéncias evidenciou ainda a responsabilidade que os professores formadores precisam assumir de (1) participar
efetivamente dos processos de sala de aula, (2) propiciar a ajuda pedagdgica imprescindivel aos alunos, bem como
(3) ressaltar isto tudo como parte fundamental da formagdo docente desejavel para a redimensdo do processo de
ensino e de aprendizagem de quaisquer contetdos ou conceitos, usualmente tratados na escola, especialmente nas
séries iniciais do ensino regular.
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38. TORRES, Glauce Viana de Souza.

Ensino e Aprendizagem na Perspectiva do Tema Gerador "Lixo" - Uma Estratégia na Educagdo Ambiental na EMPG
Orlando Nigro - Cuiaba - MT. Cuib4, Faculdade de Educacgéo, Universidade Federal de Mato Grosso, 2000. 1v. 121p.
Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: SATO, Michele Tomoko).

RESUMO - Este trabalho constitui uma reflexdo em cima da tematica "lixo no curriculo escolar" e suas diferentes
formas de abordagem no interior da escola, frente a constru¢do da EA no Pais e no mundo (apresentada no capitulo
II). Atualmente os Residuos Sélidos -RS, sdo percebidos como problemas ambientais e, nacional e
internacionalmente, o tema "reciclagem do lixo" ganha popularidade nas escolas, particularmente no Ensino
Fundamental. Os objetivos foram construidos a partir das discuss@es sobre os modelos de desenvolvimento, dos
padrdes de consumo (apresentados no capitulo Il), para assim refletir o assunto dentro da realidade escolar. Este
objeto geral possibilitou elencar trés objetos especificos: Identificar a partir das experiéncias vividas no projeto
PROSAB/MT- Programa de Pesquisa em Saneamento Basico, fatores que permitem refletir sobre as agGes inter.
institucionais de ensino para implementacdo da Educacdo Ambiental - EA; Contribuir com uma pratica educativa
ambiental no curriculo das Séries iniciais a cerca dos residuos solidos; e Refletir sobre os aspectos epistemoldgicos
e metodologicos do tema gerador; A metodologia que possibilitou alcangar estes objetivos propostos foi a pesquisa
qualitativa com base na etnografia no cotidiano escolar. Qualitativa porque nédo se fundamenta em procedimentos
sistematicos ou dedutivos, e se expressa pela descrigdo feita pelo sujeito envolvido e, Etnografia no Cotidiano
Escolar, por ser um trabalho voltado para as experiéncias e vivéncias dos individuos e grupos que participam e
constroem o cotidiano da escola. A pesquisa teve inicio com duas unidades escolares, uma estadual e outra
municipal, de bairros diferentes e circunvizinhos da UFMT, porém somente uma escola deu continuidade ao trabalho
proposto em EA pelo PROSAB/MT, Escola Municipal de 1° grau Dr. Orlando Nigro, Cuiaba-MT. As experiéncias
registradas foram com as 32 séries matutino do ensino fundamental do ano letivo de 1998, desta referida escola. Os
resultados obtidos sdo fundamentados na metodologia tema gerador, proposto por Paulo Freire, apresentada no
capitulo VI, como parte do eixo tedrico da pesquisa. O cotidiano de cada uma das escolas, as etapas do projeto
PROSAB/MT, os pontos de limitagGes e possibilidades também s&o apresentados no capitulo V, através do reflexo
das atividades propostas em cada uma das escolas. A pesquisa se finaliza com a apresentacdo das intervencdes
(capitulo VI) realizadas pelos alunos da EMPG Orlando Nigro, a partir da identificacdo dos RS urbanos no coérrego do
Barbado que passa dentro do bairro onde a escola se localiza. O processo de construgdo de conhecimento na
concepcao Critica da Educagdo Ambiental € alcangado pelo EMPG Dr. Orlando Nigro devido o trabalho desenvolvido
pela instituicdo municipal de ensino de Cuiaba/MT, que mediatiza as atividades pedagdgicas concretizadas pelas
professoras e coordenadoras no cotidiano escolar.

39. VASCONCELOS, Clecy Alves de.

A Prética do Ludico na educacéo Ambiental. Jodo Pessoa, Desenvolvimento e Meio Ambiente, Universidade Federal
da Paraiba, 2002. 1v. 122p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: LIMA, Maria José de Araujo).

RESUMO - A perspectiva ambiental consiste em ver o mundo onde tudo esta interligado. E evidencia-se as inter-
relacbes e a interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo e manutencdo da vida. Em termos de
educacao, essa perspectiva contribui para evidenciar a necessidade de um trabalho vinculado aos principios da
dignidade do ser humano, da participacdo, da co-responsabilidade, da solidariedade e da eqiiidade. Neste sentido, 0
trabalho tem como objetivo avaliar a pratica de atividades ludicas no meio ambiente no ensino formal, como
facilitadora da introdugdo da tematica ambiental. Para esta demonstracdo foram envolvidas criangcas da escola
Municipal Marechal Rondon, da comunidade de Tramataia, no municipio de Marcacao, que por sua vez faz parte da
Unidade de Conservacdo APA da Barra do Rio Mamanguape, e criangas da Escola Estadual de Educacdo Basica
Professor Anibal Moura, em Ponta de Mattos no municipio de Cabedelo/Paraiba. A partir da afirmativa de que a
pratica pedagdgica deve estar inserida no contexto, procurou-se conhecer as duas realidades (a de Tramataia e a de
Ponta de Mattos) com objetivo de obter elementos para a Constru¢cdo do material lidico. Procurou-se demonstrar a
importancia da construcdo coletiva do material didatico, com base na realidade vivenciada pelos educandos e
educadores. Busca-se ainda enfocar que a dimensédo ambiental no processo educativo € um forte elo para integrar
escola e comunidade.
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40. ZANON, Dulcimeire Aparecida Volante.

Ensinar e aprender Ciéncias no ensino fundamental com atividades investigativas: enfoque no Projeto ABC na
Educacéao Cientifica - Mao na massa. Faculdade de Educacgéo, Universidade Federal de Sao Carlos, 2005. 1v. 219p.
Tese de Doutorado. (Orientador: PIERSON, Alice Helena Campos).

RESUMO - Esta investigacdo centra-se no estudo do processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, cuja metodologia se baseia em atividades investigativas (experimentais). Objetivou
analisar as interacdes discursivas em sala de aula de modo a identificar mudangas de comportamento quanto ao
ensino e a aprendizagem dos conhecimentos cientificos, evidenciadas tanto pela metodologia utilizada pelas
professoras como pelo contelido manifesto nas producdes escolares dos alunos. Como o projeto ABC na Educagéo
Cientifica — Mao na Massa se fundamenta em tal metodologia, foi considerado como objeto de estudo tendo como
foco de analise as praticas pedagdgicas de professores de 12 a 42 série de uma escola estadual do interior de Sao
Paulo. O instrumento analitico desenvolvido por Mortimer e Scott (2003) permitiu revelar as dindmicas interativas e
fluxos de discurso, ajudando a compreender aspectos importantes das praticas docentes relacionadas a insercao de
atividades investigativas em sala de aula. Embora a fala e o discurso verbal ndo sejam os Unicos modos de
comunicacdo nas salas de aula de Ciéncias, sdo centrais para auxiliar a aprendizagem de conceitos. Em relacdo ao
trabalho realizado pelas professoras, verificou-se que a insercdo de atividades investigativas no ensino de Ciéncias,
a priori, desestabilizou o controle exercido em uma situagdo de ensino tradicional. Se até entdo o livro didatico
anuncia as definicdes dos conceitos cientificos trabalhados, dessa outra forma isso ja ndo mais acontece. A
participacdo ativa do aluno durante todo o processo e a colaboragdo do professor na produgdo do texto coletivo
negociado redimensionou 0s seus papéis no ensino e na aprendizagem de Ciéncias. A dificuldade — professores e
alunos — na producgéo de textos com coesdo e coeréncia cientifica foi um dos resultados encontrados. Em cursos de
formacéo de professores sugere-se o aprofundamento sobre os conceitos cientificos, o estudo tanto das linguagens
comum como da Ciéncia e os processos de comunicacdo. Os resultados apontam que durante as atividades
experimentais sdo oferecidas condi¢cdes para que os alunos possam: problematizar; pensar; visualizar; discultir;
comparar os resultados com suas hipoteses, enfim atingir niveis mais elevados de cogni¢éo de modo a facilitar a sua
compreensao e a aprendizagem no &mbito escolar.
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APENDICE 1

FicHA DE CLASSIFICACAO

Grupo de Pesquisa FORMAR Ciéncias/ FE - UNICAMP

TENDENCIAS DA PESQUISA ACADEMICA SOBRE O

ENSINO DE CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS DA ESCOLARIZAGCAO (1972-2005)

12 ETAPA - REFERENCIAS:

Autor
Orientador
Instituicdo Unidade/Setor
Grau de Mestrado Doutorado Livre Docéncia
titulacéo
académica
Ano de defesa
23 ETAPA - CLASSIFICACAO GERAL:
) Biologia Educagao Fisica Geociéncias Quimica Saude e Geral Outra area
Area de Ambiental Sexualidade (citar)
contetido
Curriculos e Formacéo de Contetdo- Recursos Formacéo de Caracteristicas Caracteristicas
Programas Professores Método Didéaticos Conceitos do Professor do Aluno
FOf:C_) Organizacédo da | Organizagdo da Politicas Historia do Histéria da Filosofia da Outro Foco
Tematico Instituicao Inst.N&o-Escolar Publicas Ensino de Ciéncia Ciéncia (citar)
Escolar / Programas Ciéncias
Né&o-escolares
Prética Sim N&o Pesquisa de Sim N&o
Pedagdgica Intervencéo
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32 ETAPA - CLASSIFICAGAO ESPECIFICA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DAS PESQUISAS DE INTERVENGAO:

Método de
Ensino

Recursos e
materiais
utilizados

Relacéo
Prof./aluno

Vertical

Horizontal

Outro

Tipo de
avaliacdo

Referencial
tedrico da
pratica
pedagogica

Modelo
Educacional

Modelo
Tradicional

Modelo da
Redescoberta

Modelo
Tecnicista

Modelo
Construtivista

Modelo
CTS

Modelo Sdcio-
Cultural

Outro

Outras
caracteristicas
importantes
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Planilhas de Classificacdo das 135 pesquisas sobrensino de Ciéncias nas séries iniciais

APENDICE 2

Referéncias Gerais

Ref Autor Orientador | Instituicdo Llnidade +\no Glrau
1 | ABEGG, | ALVES FILHO, JP UFSC ECT 2004 M
2 | ABREU, MAR MUNAKATA, K PUC-SP FE 2002 M
3 | ALANIZ, CA GIESTA, NC FURG EA 2005 M
4 | ALMEIDA, AS LIMA, MECC UFMG FE 2005 M
5 | ANGONESI, MAG XAVIER, NU UFSM CE 2000 M
6 | ARANTES, AC NICOLAU, MLM USP FE 1996 D
7 | ARANTES, MJA GEBRAN, RA UNOESTE FE 2003 M
8 | ARAUJO, SK GUARIM NETO, G UFMT IE 1995 M
9 | ARAUJO, VRD SELLES, SLE UFF FE 2005 M
10 | ARNONI, MEB SABINI, MAC UFSCar CECH 1992 M
11 | BERALDO, TML PAULO, SR UFMT IE 1997 M
12 | BORGO, CRP MORAES, MSS UNESP FC 1999 M
13 | BRAGA, A PASSOS, CLB UFSCar FE 2005 M
14 | BRANCO, FAS MOYSES, LMM UFF FE 1991 M
15 | BRAUNA, RCA HOSOUME, Y USP FE 2000 D
16 | CALIL, AAM GIOVANNI, LM PUC-SP FE 2005 M
17 | CAMPOS, AMM WITTER, GP PUC-CAMP FP 2004 M
18 | CARDOZO, SMS OAIGEN, ER ULBRA 2005 M
19 | CARNEIRO, SMM KNECHTEL, MR UFPR 1999 D
20 | CARVALHO, MDB MIZUKAMI, MGN UFSCar CECH 1992 M
21 | CARVALHO, SP FREIRE, MLBL UFMT IE 1997 M
22 | CHAKUR, CRSL CAVICCHIA, DC UFSCar CECH 1981 M
23 | CINQUETTI, HCS CARVALHO, LM UNESP FE 2002 D
24 | COELHO, AMSP LEAL, MC UFF FE 1998 M
25 | COSTA, GG LOPES JUNIOR, J UNESP FE 2005 M
26 | COSTA, MMSM SILVA, LR UFBA ISC 2002 M
27 | COSTA, RNM COLINVAUX, D UFF FE 1998 M
28 | CRISOSTIMO, AL SCHNETZLER, RP | UNICENTRO/UNICAMP | CCH/FE 1997 M
29 | CUNHA, EC NOVICKI, VC UES FE 2003 M
30 | CUNHA, VHA OAIGEN, ER ULBRA 2003 M
31 | DAMINELLI, RM CARNEIRO, SMM UFPR FE 2005 M
32 | DETREGIACHI, CRP ARRUDA, MSP UNESP FC 2000 M
33 | DIAS, AMI THERRIEN, J UFC FE 1998 D
34 | DIETRICHKEIT, GB KRASILCHIK, M UsSP FE 1988 M
35 | DRESCH, FJC ROSSO, AJ UEPG FE 2005 M
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Referéncias Gerais

Ref Autor Orientador | Instituicdo lJ{nidade lAno |Grau

36 | ECHEVERRI, APN VASQUEZ, GH UNICAMP FE 1997 D
37 | ELLIOT, LG PAIXAO, L UFRJ FE 1976 M
38 | FACHOLLI, GFQ PEREZ, MLZT UNOESTE FE 2005 M
39 | FALEIROS, AM MAHONEY, AA PUC-RJ CTCH 1977 M
40 | FALEIROS, W ZANNON, AM UFMS CCHS 1999 M
41 | FARIA, TC GRANDO, NI UPF FE 2003 M
42 | FERNANDES NETO, J | OLIVEIRA, MBL UNESP FE 2005 M
43 | FONSECA, MJCF SA, SMA UFPA 1996 M
44 | FREIRE, CY TRIVELATO, SLF USP FE 2000 M
45 | FURLANI, J LOURO, GL UFRGS FE 2005 D
46 | FURUTA, CRAP CAVASSAN, O UNESP FE 2001 M
47 | GALVAO, AC TEIXEIRA, FM UFPE FE 2005 M
48 | GOMES, PC LOPES JUNIOR, J UNESP FE 2005 M
49 | GONCALVES, MER CARVALHO, AMP USP IF-FE 1991 M
50 | GONCALVES, MER CARVALHO, AMP USP FE 1997 D
51 | GOULART, SM LUDKE, HA UERJ FE 1993 M
52 | GRILO, RA BITTENCOURT, CF USP FE 1997 M
53 | GUERRA, MLPL PEY, MO UFSC CED 1998 M
54 | GUIDO, LFE ARAGAO, RMR UNICAMP FE 1996 M
55 | HOFFMANN, VK GROENWALD, CLO ULBRA 2003 M
56 | INFORSATO, EC TASSARA, ETO UFSCar CECH 1986 M
57 | 10SSI, MA TEDESCHI CANO, MA USP ENFERM. | 2000 M
58 | KASSUGA, IH SIQUEIRA, VHF UFRJ 2000 M
59 | LACANALLO, LF CALSA, GC UEM FE 2005 M
60 | LAGE,FF MENEZES,M UESC DCB/DCA | 2004 M
61 | LEAO, FBF MEGID NETO, J UNICAMP FE 2003 M
62 | LEMES, CRK GIESTA, NC FURG EA 2002 M
63 | LIMA, MCAB CARVALHO, AMP USP FE 2001 D
64 | LIMA, MMA ETGES, NJ UFRGS FE 1979 M
65 | LORENZETTI, L DELIZOICQOV, D UFSC CED 2000 M
66 | LUZ, AA nédo identificado UFPR SE 1987 M
67 | MACHADO, RCD SCHNETZLER, RP UNICENTRO/UNICAMP | CCH/FE 1997 M
68 | MACIEL, ASC SIMAO, SM UFRRJ 1996 M
69 | MANZANO, MA DINIZ, RES UNESP FE 2003 M
70 | MARCOS, DS MIGUEL, MEB UFPR 1995 M
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Referéncias Gerais

Ref Autor Orientador | Instituicao |Unidade IAno (iSrau

70 | MARCOS, DS MIGUEL, MEB UFPR 1995 M
71 | MARCO, MSC MORAES, EC UFSC FE 1997 M
72 | MARTINS, MIC ALMEIDA, MJPM UNICAMP FE 1994 M
73 | MATOS, JDLA SIGULEM, DM UNISA SAUDE 2005 M
74 | MAUES, ERC VAZ, AM UFMG FE 2003 M
75 | MEDEIROS, MGL BELLINI, LM UEM 2003 D
76 | MELGACO, ILC SANTOS, 0OJ UFMG FE 1992 M
77 | MELO, MEOP VIEIRA, LIES UNIFOR 2003 M
78 | MIANUTTIL, J ZANNON, AM UFMS CCHS 1996 M
79 | MINTO, CA KRASILCHIK, M USP FE 1990 M
80 | MOHR, A ARANTES, EMM FGV IESAE 1994 M
81 | MONTEIRO, MAA TEIXEIRA, OPB UNESP FC 2002 M
82 | MOREIRA, MIW SILVA, EC UFMT FE 2000 M
83 | MUTSCHELE, MS PITOMBO, MI PUC-SP 1978 M
84 | NICOLIER, V VELASCO, FCG UESC 2005 M
85 | NONENMACHER, SEB MARQUES, MO UNIJUI FE 2000 M
86 | NUNES, MLRL BEDARD, MCB UFPI CCE 1998 M
87 | NUTTI, JZ REALI, AMMR UFSCar CECH 1996 M
88 | OLIVEIRA, AR PIERSON, AHC UFSCar FE 2003 M
89 | OLIVEIRA, CMA CARVALHO, AMP USP FE 2003 M
90 | PACHECO, MAR MORAES, R PUC-RGS FE 1997 M
91 | PENA, P CICILLINI, GA UFU FE 2000 M
92 | PERNAMBUCO, MMCA | HAMBURGER, EW USP IF-FE 1981 M
93 | PINTO, VTSM ASSIS, RA PUC-RJ FE 1996 D
94 | PRETTO, NL PICANCO, IS UFBA FE 1983 M
95 | QUEIROZ, AC PERNAMBUCO, MMCA UFRN FE 2002 D
96 | RABELLO, SHS ARAGAO, RMR UNICAMP FE 2000 M
97 | RAMOS, EMF VALLE FILHO, MR USP FE 1997 D
98 | RIBEIRO, PRC SOUZA, DOG UFRGS ICBS 2002 D
99 | RIBEIRO, RP NUNEZ, 1B UFRN 1999 M
100 | RIBEIRO, TF LOBATO, W PUC-MG FE 2002 M
101 | ROBERTO, LHS CARVALHO, AMP USP IF 2005 M
102 | ROCHA, ZFDC BARROS, MA UEL 2005 M
103 | ROSA, DC TERRAZZAN, EA UFSM FE 2002 M
104 | SANTOS, ARR SOBRINHO, JACM UFPI FE 2005 M
105 | SANTOS, MJA BARROS, HF UNESP FFC 1998 M
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Referéncias Gerais

Ref Autor Orientador | Instituicdo | Unidade Ano Glau
105 SANTOS, MJA BARROS, HF UNESP FFC 1998 M
106 SANTOS, MB PINHEIRO, SR USP FMVZ 2003 M
107 SANTOS, PHM HAMBURGER, EW USP IF-FE 1976 M
108 SCHROEDER, C MOREIRA, MA UFRGS IF 2004 M
109 SHALL, VT ASSIS, RA PUC-RJ 1996 D
110 SILVA, AMM OLIVEIRA, MM UFRPE 2005 M
111 SILVA, JUB NUNEZ, IB UFRN FE 2000 D
112 SILVA, MRN SAMPAIO, AC UNESP FC 2001 M
113 SILVA, MAJ LUDKE, HA PUC-RJ 1999 M
114 SILVA, RMG MALDANER, AO UNIJUI FE 1997 M
115 SILVA, SRR NUNEZ, IB UFRN FE 2002 M
116 SILVA, SF NUNEZ, IB UFRN FE 2001 M
117 SILVA, TP VALDEMARIN, VT UNESP FCL 2002 M
118 SIQUEIRA, LS ARAUJO-JORGE, TC FIOCRUZ 2005 M
119 SOARES, ES SANTOS, OJ UFMG FE 1992 M
120 SOARES, HV RIBEIRO, MA ucCB PSICO 2003 M
121 SOPELSA, O ARAGAO, RMR UNIMEP FE 2002 D
122 SOUZA, LS CARVALHO, AMP USP FE 2005 M
123 SUCENA, MGT RIBES, EL FURG EA 1998 M
124 TINOCO, SC CARVALHO, AMP USP FE 2000 M
125 I(C)IBTENTINO NETO, BIZZO, NMV USP FE 2003 M
126 | TORRES, GVS SATO, MT UFMT FE 2000 M
127 | TOUSO, EFS AMARAL, 1A UNIFRAN 2000 M
128 | VARGAS, TS GIESTA, NC FURG EA 2003 M
129 | VASCONCELOS, CA LIMA, MJA UFPB 2002 M
130 | VASCONCELOS, MCC | MATA, SF UFRJ FE 1999 M
131 | VESTENA, CLB MURATORI, AM UFPR GEO 2003 M
132 | VIANNA, AV SELLES, SLE UFF FE 2002 M
133 WALTER, MIMT ?SDRIGUES JUNIOR, unB FE 1997 M
134 ZANON, DAV PIERSON, AHC UFSCar FE 2005 D
135 ZIMMERMANN, L HILLEBRAND, V PUC-RGS FE 2005 M
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Area de Conteudo - Geral

Ref. Autor Area de contetido

Bio EA Fis Geo Qui SS Geral QOutra

ABEGG, | X

ABREU, MAR X

ALANIZ, CA X

ALMEIDA, AS X

ANGONESI, MAG X

ARANTES, AC X Ed. Fis.

ARANTES, MJA X

ARAUJO, SK X

Ol N[ W|N|PF

ARAUJO, VRD X

=
o

ARNONI, MEB

=
[N

BERALDO, TML X

=
N

BORGO, CRP Mat.

=
w

BRAGA, A

X[ X[ X[ X]|X

[N
N

BRANCO, FAS

=
[¢;]

BRAUNA, RCA X X X Hist./Geo.

=
()]
X

CALIL, AAM

=
~

CAMPOS, AMM

[y
[ee]

CARDOZO, SMS X

=
©

CARNEIRO, SMM X

N
o

CARVALHO, MDB X

N
[y

CARVALHO, SP

N
N

CHAKUR, CRSL X X Mat.

N
w

CINQUETTI, HCS X

N
N

COELHO, AMSP X

N
(6]

COSTA, GG

N
()]

COSTA, MMSM X

N
~

COSTA, RNM X

N
[ee]

CRISOSTIMO, AL

N
©

CUNHA, EC

w
o

CUNHA, VHA

X[ X | X|X

w
-

DAMINELLI, RM

w
N

DETREGIACHI, CRP X

w
w

DIAS, AMI X Hist.

w
N

DIETRICHKEIT, GB X

w
[&)]

DRESCH, FJC X

w
(o]

ECHEVERRI, APN

w
by

ELLIOT, LG X

[o8)
[e¢]

FACHOLLI, GFQ X

w
©

FALEIROS, AM X

S
o

FALEIROS, W X
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Area de Contetdo — Geral

Ref.

Autor

Area de contetido

Bio

EA

Fis

Geo Qui

SS

Geral

Outra

41

FARIA, TC

42

FERNANDES NETO, J

43

FONSECA, MJCF

44

FREIRE, CY

45

FURLANI, J

46

FURUTA, CRAP

47

GALVAO, AC

Inter.

48

GOMES, PC

49

GONCALVES, MER

50

GONGCALVES, MER

51

GOULART, SM

52

GRILO, RA

Interd.

53

GUERRA, MLPL

54

GUIDO, LFE

55

HOFFMANN, VK

Interd.

56

INFORSATO, EC

57

I0SSI, MA

58

KASSUGA, IH

59

LACANALLO, LF

60

LAGE,FF

61

LEAO, FBF

62

LEMES, CRK

63

LIMA, MCAB

64

LIMA, MMA

65

LORENZETTI, L

66

LUZ, AA

67

MACHADO, RCD

X |IX | X [X

68

MACIEL, ASC

69

MANZANO, MA

70

MARCOS, DS

71

MARCO, MSC

72

MARTINS, MIC

73

MATOS, JDLA

74

MAUES, ERC

75

MEDEIROS, MGL

76

MELGACO, ILC

77

MELO, MEOP

78

MIANUTTI, J

79

MINTO, CA

80

MOHR, A
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Area de Conteudo - Geral

Ref.

Autor

Area de contetdo

Bio

EA

Fis

Geo Qui

SS

Geral

Outra

81

MONTEIRO, MAA

82

MOREIRA, MIW

83

MUTSCHELE, MS

84

NICOLIER, V

85

NONENMACHER, SEB

86

NUNES, MLRL

87

NUTTI, JZ

88

OLIVEIRA, AR

89

OLIVEIRA, CMA

90

PACHECO, MAR

91

PENA, P

92

PERNAMBUCO, MMCA

93

PINTO, VTSM

94

PRETTO, NL

95

QUEIROZ, AC

96

RABELLO, SHS

97

RAMOS, EMF

98

RIBEIRO, PRC

99

RIBEIRO, RP

100

RIBEIRO, TF

101

ROBERTO, LHS

102

ROCHA, ZFDC

103

ROSA, DC

104

SANTOS, ARR

X | X | X | X

105

SANTOS, MJA

Inter.

106

SANTOS, MB

107

SANTOS, PHM

108

SCHROEDER, C

109

SHALL, VT

110

SILVA, AMM

111

SILVA, JUB

112

SILVA, MRN

113

SILVA, MAJ

114

SILVA, RMG

115

SILVA, SRR

116

SILVA, SF

117

SILVA, TP

118

SIQUEIRA, LS

119

SOARES, ES

X[ X[ X|X]|X

Mat.

120

SOARES, HV
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Area de Conteudo - Geral

Ref. Autor Area de contetdo

Bio EA Fis Geo Qui SS Geral Outra

121 SOPELSA, O X

122 | SOUZA, LS X

123 | SUCENA, MGT X

124 | TINOCO, SC X

125 | TOLENTINO NETO, LCB X

126 | TORRES, GVS

127 | TOUSO, EFS

128 | VARGAS, TS

129 | VASCONCELOS, CA

130 | VASCONCELOS, MCC

131 | VESTENA, CLB

132 | VIANNA, AV

XX X X [X X X |X

133 | WALTER, MIMT

134 | ZANON, DAV

135 | ZIMMERMANN, L X
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FOCO TEMATICO PRINCIPAL

Ref.

Autor

Foco Tematico Principal

Curr.

Progr

Form

Prof.

Cont.
Mét.

Rec.
Did.

Form

Conc

Pro

Carac. Car. OQrg. Org. P

f. Alu. Hsc. NEsc P

olit.
(bl.

H

st.

Cie

Hist.

Cie.

Filos.
Cie.

Outro

ABEGG, |

X

ABREU, MAR

ALANIZ, CA

ALMEIDA, AS

ANGONESI, MAG

ARANTES, AC

ARANTES, MJA

ARAUJO, SK

Ol | N~ |[W|N|F

ARAUJO, VRD

=
o

ARNONI, MEB

A=Y
[N

BERALDO, TML

=
N

BORGO, CRP

=
w

BRAGA, A

[N
i

BRANCO, FAS

=
(&)]

BRAUNA, RCA

=
()]

CALIL, AAM

X[ X | X | X

[E
~

CAMPOS, AMM

[y
[ee]

CARDOZO, SMS

=
©

CARNEIRO, SMM

X | X | X | X

N
o

CARVALHO, MDB

N
[y

CARVALHO, SP

N
N

CHAKUR, CRSL

N
w

CINQUETTI, HCS

N
N

COELHO, AMSP

N
(¢)]

COSTA, GG

N
()]

COSTA, MMSM

N
~

COSTA, RNM

N
[ee)

CRISOSTIMO, AL

N
©

CUNHA, EC

w
o

CUNHA, VHA

w
=

DAMINELLI, RM

w
N

DETREGIACHI, CRP

w
w

DIAS, AMI

w
N

DIETRICHKEIT, GB

w
(&)]

DRESCH, FJC

w
[e2)

ECHEVERRI, APN

w
by

ELLIOT, LG

w
[ee)

FACHOLLI, GFQ

w
©

FALEIROS, AM

N
o

FALEIROS, W
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FOCO TEMATICO PRINCIPAL

Ref. Autor Foco Tematico Principal

Curr. |Form (Cont. Rec. Form Carac. Car. Org. ©Org. Polit. H| st [Hist. |Filos. Outro

Progr |Prof. |Mét. |Did. Conc |Prof. Alu. Hsc. N.Esc Ppbl. K. Cie. | Cie.
Cie

41 |FARIA, TC

42 | FERNANDES NETO, J X

43 | FONSECA, MJCF X

44 | FREIRE, CY X

45 | FURLANI, J X

46 | FURUTA, CRAP X

47 | GALVAO, AC X

48 | GOMES, PC X

49 | GONCALVES, MER X

50 | GONCALVES, MER X

51 | GOULART, SM X X

52 | GRILO, RA X

53 | GUERRA, MLPL X

54 | GUIDO, LFE X

55 | HOFFMANN, VK X

56 | INFORSATO, EC X

57 | 10SSI, MA X

58 | KASSUGA, IH X X

59 | LACANALLO, LF X

60 | LAGE,FF X

61 | LEAO, FBF X

62 | LEMES, CRK X X

63 | LIMA, MCAB X

64 | LIMA, MMA X

65 | LORENZETTI, L X

66 | LUZ, AA X X

67 | MACHADO, RCD X

68 | MACIEL, ASC X

69 | MANZANO, MA

70 | MARCOS, DS

71 | MARCOS, MSC X

X[ X | X|X

72 | MARTINS, MIC

73 | MATOS, JDLA X

74 | MAUES, ERC X

75 | MEDEIROS, MGL X

76 | MELGACO, ILC X

77 | MELO, MEOP X

78 | MIANUTTI, J X

79 | MINTO, CA X X X

80 | MOHR, A X
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FOCO TEMATICO PRINCIPAL

Ref.

Autor

Foco Tematico Principal

Curr.

Progr

Form
Prof.

Cont.
Mét.

Rec.
Did.

Form

Conc

Pro

Carac.

Car. Org.
f. Alu. Hsc. NEsc P

Drg. P

H

st.

Cie

Hist.

Cie.

Filos.
Cie.

Outro

81

MONTEIRO, MAA

X X

82

MOREIRA, MIW

83

MUTSCHELE, MS

84

NICOLIER, V

85

NONENMACHER, SEB

86

NUNES, MLRL

87

NUTTI, JZ

Frac.
esc.

88

OLIVEIRA, AR

89

OLIVEIRA, CMA

90

PACHECO, MAR

91

PENA, P

92

PERNAMBUCO,
MMCA

93

PINTO, VTSM

94

PRETTO, NL

95

QUEIROZ, AC

96

RABELLO, SHS

97

RAMOS, EMF

98

RIBEIRO, PRC

99

RIBEIRO, RP

100

RIBEIRO, TF

101

ROBERTO, LHS

102

ROCHA, ZFDC

103

ROSA, DC

104

SANTOS, ARR

105

SANTOS, MJA

106

SANTOS, MB

107

SANTOS, PHM

108

SCHROEDER, C

X | X | X|X

109

SHALL, VT

110

SILVA, AMM

111

SILVA, JUB

112

SILVA, MRN

113

SILVA, MAJ

114

SILVA, RMG

115

SILVA, SRR

116

SILVA, SF

117

SILVA, TP

X[ X[ X[ X|X

118

SIQUEIRA, LS

X[ X | X | X

119

SOARES, ES
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FOCO TEMATICO PRINCIPAL

Ref.

Autor

Foco Tematico Principal

Curr.

Progr

Form
Prof.

Cont.
Mét.

Rec.

Did.

Form

Conc

Pro

Carac.

Car. Org.
f. Alu. Hsc. NEsc P

Drg. P

H

st.

Cie

Hist.

Cie.

Filos.
Cie.

Outro

120

SOARES, HV

121

SOPELSA, O

122

SOUZA, LS

123

SUCENA, MGT

124

TINOCO, SC

125

TOLENTINO NETO,
LCB

126

TORRES, GVS

127

TOUSO, EFS

128

VARGAS, TS

129

VASCONCELOS, CA

130

VASCONCELOS, MCC

131

VESTENA, CLB

132

VIANNA, AV

133

WALTER, MIMT

134

ZANON, DAV

135

ZIMMERMANN, L
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FOCO TEMATICO SECUNDARIO

Ref. Autor Foco Tematico Secundario
Curr. [Form [Cont. Rec. fForm arac. ¢ar. Qrg. Qrg. Pplit. Hlst .| Hist. |Filos. | Outro
Progr |Prof. |Mét. [Did. [onc |Prof. Alu. Hsc. NlEsc Pfibl. H. Cie. | Cie.
Cie
1 ABEGG, | X
2 ABREU, MAR X X
3 ALANIZ, CA
4 ALMEIDA, AS
5 ANGONESI, MAG
6 ARANTES, AC
7 ARANTES, MJA
8 | ARAUJO, SK X X
9 | ARAUJO, VRD
10 ARNONI, MEB X
11 BERALDO, TML X X X
12 BORGO, CRP X X
13 BRAGA, A
14 BRANCO, FAS
15 BRAUNA, RCA X X
16 | CALIL, AAM X X
17 CAMPOS, AMM X X
18 CARDOZO, SMS X X
19 CARNEIRO, SMM
20 CARVALHO, MDB X
21 CARVALHO, SP
22 CHAKUR, CRSL X X
23 CINQUETTI, HCS X
24 | COELHO, AMSP X X
25 | COSTA, GG X
26 COSTA, MMSM
27 COSTA, RNM X X X
28 | CRISOSTIMO, AL X X
29 CUNHA, EC
30 CUNHA, VHA X
31 DAMINELLI, RM X
32 DETREGIACHI, CRP
33 DIAS, AMI X
34 DIETRICHKEIT, GB
35 DRESCH, FJC
36 ECHEVERRI, APN
37 ELLIOT, LG
38 | FACHOLLI, GFQ
39 FALEIROS, AM X
40 FALEIROS, W
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FOCO TEMATICO SECUNDARIO

Ref. Autor Foco Temético Secundério
Curr. |Form [Cont. Rec. Form Carac. Car. Qrg. Org. Pplit. H|s t. |Hist. |Filos. | outro
Progr |Prof. |Mét. [Did. Conc |Prof. Alu. Hsc. N.Esc P{ibl. E. Cie. | Cie.

Cie

41 |FARIA, TC

42 EERNANDES NETO,

43 | FONSECA, MJCF X X

44 | FREIRE, CY X

45 | FURLANI, J

46 | FURUTA, CRAP

47 | GALVAO, AC

48 | GOMES, PC

49 | GONCALVES, MER X X X

50 | GONCALVES, MER X X

51 | GOULART, SM

52 | GRILO, RA X

53 | GUERRA, MLPL

54 | GUIDO, LFE X

55 | HOFFMANN, VK X

56 | INFORSATO, EC X

57 |10SSI, MA

58 | KASSUGA, IH X

59 | LACANALLO, LF

60 | LAGE,FF X X

61 |LEAO, FBF X

62 | LEMES, CRK

63 | LIMA, MCAB X X X

64 | LIMA, MMA

65 | LORENZETTI, L

66 |LUZ, AA X

67 | MACHADO, RCD

68 | MACIEL, ASC

69 | MANZANO, MA X

70 | MARCOS, DS X

71 | MARCOS, MSC X X

72 | MARTINS, MIC X X X

73 | MATOS, JDLA

74 | MAUES, ERC X

75 | MEDEIROS, MGL

76 | MELGACO, ILC X X

77 | MELO, MEOP

78 | MIANUTTI, J

79 | MINTO, CA
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FOCO TEMATICO SECUNDARIO

Ref. Autor Foco Temético Secundério
Curr. |Form [Cont. Rec. Form Carac. Car. Qrg. Org. Pplit. H|s t. |Hist. |Filos. | outro
Progr |Prof. |Mét. [Did. Conc |Prof. Alu. Hsc. N.Esc P{ibl. E. Cie. | Cie.
Cie
80 | MOHR, A X
81 | MONTEIRO, MAA X
82 | MOREIRA, MIW
83 | MUTSCHELE, MS
84 | NICOLIER, V
g5 | NONENMACHER,
SEB
86 | NUNES, MLRL
87 | NUTTI, JZ
88 | OLIVEIRA, AR
89 | OLIVEIRA, CMA
90 |[PACHECO, MAR
91 |PENA,P X
92 'I\DATAIR(’:I\IIAAMBUCO, X
93 | PINTO, VTSM
94 | PRETTO, NL X X
95 [ QUEIROZ, AC
96 | RABELLO, SHS
97 | RAMOS, EMF X
98 | RIBEIRO, PRC
99 | RIBEIRO, RP X
100 | RIBEIRO, TF X
101 | ROBERTO, LHS X
102 | ROCHA, ZFDC
103 | ROSA, DC
104 | SANTOS, ARR
105 | SANTOS, MJA
106 | SANTOS, MB X X
107 | SANTOS, PHM X X
108 | SCHROEDER, C X
109 | SHALL, VT X
110 | SILVA, AMM X
111 | SILVA, JUuB
112 | SILVA, MRN X
113 | SILVA, MAJ
114 | SILVA, RMG X
115 | SILVA, SRR X
116 | SILVA, SF
117 | SILVA, TP
118 | SIQUEIRA, LS
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FOCO TEMATICO SECUNDARIO

Ref. Autor Foco Tematico Secundario

Curr. |Form [Cont. Rec. Form Carac. Car. Qrg. Org. Pplit. H|s t. |Hist. |Filos. | outro

Progr |Prof. |Mét. [Did. Conc |Prof. Alu. Hsc. N.Esc P{ibl. E. Cie. | Cie.
Cie
119 | SOARES, ES X
120 | SOARES, HV
121 | SOPELSA, O X
122 | SOUZA, LS
123 | SUCENA, MGT
124 | TINOCO, SC X
125 I(c;)léENTINO NETO, X
126 | TORRES, GVS
127 | TOUSO, EFS X

128 | VARGAS, TS

129 | VASCONCELOS, CA

VASCONCELOS,

130 MCC

131 | VESTENA, CLB

132 | VIANNA, AV

133 | WALTER, MIMT

134 | ZANON, DAV X X X

135 | ZIMMERMANN, L
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APENDICE 3

Planilha de Classificacdo das 40 pesquisas sobreaRcas Pedagdgicas no Ensino de
Ciéncias nas Seéries Iniciais

Referéncias
Ref. Autor Orientador Instituicdo Unidade Ano  Glau
1 ABEGG, | ALVES FILHO, JP UFSC PPGECT | 2004 [ ™
2 ARANTES, MJA GEBRAN, RA UNOESTE FE 2003 [ ™
3 ARNONI, MEB SABINI, MAC UFSCar CECH [ 1992 | ™
4 BORGO, CRP MORAES, MSS UNESP FC 1999 [ ™
5 COSTA, GG LOPES JUNIOR, J UNESP FC 2005 [ M
6 COSTA, MMSM SILVA, LR UFBA ISC 2002 | ™
7 CUNHA, EC NOVICKI, VC UES FE 2003 [ ™
8 CUNHA, VHA OAIGEN, ER ULBRA 2003 | ™
9 FALEIROS, AM MAHONEY, AA PUC-RJ CTCH | 1977 | ™
10 FURUTA, CRAP CAVASSAN, O UNESP FE 2001 [ ™
11 GALVAO, AC TEIXEIRA, FM UFPE FE 2005 [ ™
12 GOMES, PC LOPES JUNIOR, J UNESP FE 2005 [ M
13 GONGCALVES, MER | CARVALHO, AMP usP IF-FE 1991 [ ™
14 GONGALVES, MER | CARVALHO, AMP UsP FE 1997 [ D
15 GRILO, RA BITTENCOURT, CF usP FE 1997 [ ™
16 GUERRA, MLPL PEY, MO UFSC CED 1998 [ ™
17 GUIDO, LFE ARAGAO, RMR UNICAMP FE 1996 [ ™
18 HOFFMANN, VK GROENWALD, CLO ULBRA 2003 [ ™
19 LAGE,FF MENEZES,M UESC DCB/DCA | 2004 [ ™
20 LIMA, MCAB CARVALHO, AMP usP FE 2001 [ D
21 LUZ, AA nao identificado UFPR SE 1987 M
22 MACIEL, ASC SIMAO, SM UFRRJ 1996 [ ™M
23 MELGAGCO, ILC SANTOS, 0J UFMG FE 1992 [ ™
24 MINTO, CA KRASILCHIK, M usp FE 1990 [ ™
25 MONTEIRO, MAA | TEIXEIRA, OPB UNESP FC 2002 [ ™
26 MOREIRA, MIW SILVA, EC UFMT FE 2000 [ ™
27 MUTSCHELE, MS | PITOMBO, MI PUC-SP 1978 [ ™
28 NUNES, MLRL BEDARD, MCB UFPI CCE 1998 [ ™
29 OLIVEIRA, CMA CARVALHO, AMP UsP FE 2003 [ ™
30 ,\PAE%NAAMBUCO' HAMBURGER, EW usP IF-FE 1981 [ ™
31 QUEIROZ, AC EAERC'\A'\AMBUCO' UFRN FE 2002 | D
32 ROBERTO, LHS CARVALHO, AMP usP IF 2005 [ ™
33 SANTOS, MB PINHEIRO, SR usP Fmvz | 2003 | ™
34 SCHROEDER, C MOREIRA, MA UFRGS IF 2004 [ ™
35 SILVA, MRN SAMPAIO, AC UNESP FC 2001 [ ™
36 SOARES, ES SANTOS, 0J UFMG FE 1992 [ ™
37 SOPELSA, O ARAGAO, RMR UNIMEP FE 2002 | D
38 TORRES, GVS SATO, MT UFMT FE 2000 [ ™
30 | LASCONCELOS iiva, maa UFPB 2002 [ M
40 ZANON, DAV PIERSON, AHC UFSCar FE 2005 [ D

177




Area de Conteudo - Especificas

Ref. Autor Area de contetido

Bio EA Fis Geo Qui SS Geral [Outra

ABEGG, | X

ARANTES, MJA X

ARNONI, MEB X

x

BORGO, CRP Mat.

COSTA, GG X

COSTA, MMSM X

CUNHA, EC X

CUNHA, VHA X

OO |N|o|a(~|W|N|PF

FALEIROS, AM X

ey
o

FURUTA, CRAP X

=
[

GALVAO, AC X Inter.

=
N

GOMES, PC X

=
w

GONCALVES, MER X

=
i

GONCALVES, MER X

=
[é)]

GRILO, RA X Inter.

=
]

GUERRA, MLPL X X

=
~

GUIDO, LFE X

-
[ee]

HOFFMANN, VK X Inter.

-
©

LAGE,FF X

N
o

LIMA, MCAB X

N
[y

LUZ, AA X

N
N

MACIEL, ASC X

N
w

MELGACO, ILC X

N
S

MINTO, CA X

N
(&)1

MONTEIRO, MAA X

N
[«2)

MOREIRA, MIW X

N
~

MUTSCHELE, MS X

N
[ee)

NUNES, MLRL X

N
©

OLIVEIRA, CMA X

w
o

PERNAMBUCO, MMCA X

w
-

QUEIROZ, AC X

w
N

ROBERTO, LHS X

w
w

SANTOS, MB X

w
N

SCHROEDER, C X

w
&)

SILVA, MRN X

w
o]

SOARES, ES X Mat.

w
by

SOPELSA, O X

w
[e¢]

TORRES, GVS X

w
©

VASCONCELOS, CA X

N
o

ZANON, DAV X
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FOCO TEMATICO PRINCIPAL

Ref. Autor Foco Tematico Principal
Curr. |Form |Cont. [|Rec. Form (ar. Car. Org. ©Org Polit. Hist Hist. |Filos. | Outro
Progr |Prof. |Mét. |Did. onc Prof. Alu. Hsc. N.Esc P{ibl. EL ie| Cie. | Cie.

1 ABEGG, | X

2 ARANTES, MJA X

3 ARNONI, MEB X X
4 BORGO, CRP X

5 COSTA, GG X

6 COSTA, MMSM X

7 CUNHA, EC X

8 CUNHA, VHA X

9 FALEIROS, AM X X

10 FURUTA, CRAP X

11 | GALVAO, AC X

12 | GOMES, PC X X

13 GONCALVES, MER X

14 GONGCALVES, MER X

15 GRILO, RA X

16 GUERRA, MLPL X

17 GUIDO, LFE X

18 | HOFFMANN, VK X

19 | LAGE,FF X
20 | LIMA, MCAB X

21 LUZ, AA X X
22 | MACIEL, ASC X

23 MELGACO, ILC X

24 MINTO, CA X X X
25 MONTEIRO, MAA X X
26 MOREIRA, MIW X

27 MUTSCHELE, MS X

28 NUNES, MLRL X

29 OLIVEIRA, CMA X X
30 PERNAMBUCO,

MMCA

31 QUEIROZ, AC X X

32 ROBERTO, LHS X

33 SANTOS, MB X

34 SCHROEDER, C X

35 SILVA, MRN X

36 | SOARES, ES X

37 SOPELSA, O X

38 TORRES, GVS X

39 \c/:ﬁSCONCELOS, X

40 | ZANON, DAV X
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FOCO TEMATICO SECUNDARIO

Ref.

Autor

Foco Tematico Secundario

Form

Cont. |Rec. [Form |Car. [Car. Qrg. |Org Rolit.

Hist. H

st

Filos.

Prof.

Mét. |Did. [Conc Prof. |Alu. Esc. N.Esc Publ.

E|Cie Qi

Cie.

Outro

ABEGG, |

X

ARANTES, MJA

ARNONI, MEB

BORGO, CRP

COSTA, GG

x

COSTA, MMSM

CUNHA, EC

CUNHA, VHA

Olo|N[ofO|A~|W|IN|F

FALEIROS, AM

=
o

FURUTA, CRAP

A=Y
[N

GALVAO, AC

=
N

GOMES, PC

=
w

GONGALVES,MER

[N
N

GONCALVES,
MER

=
(4]

GRILO, RA

x

=
[¢]

GUERRA, MLPL

[E
~

GUIDO, LFE

=
[ee]

HOFFMANN, VK

=
©

LAGE,FF

N
o

LIMA, MCAB

XX | X| X

N
=

LUZ, AA

N
N

MACIEL, ASC

x

N
w

MELGACO, ILC

N
N

MINTO, CA

N
[

MONTEIRO, MAA

N
[«2)

MOREIRA, MIW

N
~

MUTSCHELE, MS

N
[ee]

NUNES, MLRL

N
©

OLIVEIRA, CMA

w
o

PERNAMBUCO,
MMCA

w
iy

QUEIROZ, AC

w
N

ROBERTO, LHS

w
w

SANTOS, MB

w
N

SCHROEDER, C

w
)]

SILVA, MRN

w
[«2)

SOARES, ES

XX | X | X|X

w
by

SOPELSA, O

w
[ee)

TORRES, GVS

w
©

VASCONCELOS,
CA

N
o

ZANON, DAV

183






